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Editorial

A PRATICA TRANSDISCIPLINAR NA UNIVERSIDADE
Prof. Ubiratan D’Ambrosio

(...)Aessénciadapropostatransdisciplinar
parte de um reconhecimento que a
atual proliferacdo das disciplinas e
especialidades académicas e nao-
académicas conduz a um crescimento
incontestavel do poder associado a
detentores  desses  conhecimentos
fragmentados, podendo assim agravar a
crescente iniqlidade entre individuos,
comunidades, nagdes e paises.

A transdisciplinaridade
leva o individuo a
tomar consciéncia
da essencialidade
do outro e da sua
insercao na realidade
social, natural,
planetdria e cdésmica.
Uma consequéncia imediata da essencialidade
é que a insercao so pode se dar através de um
relacionamento de respeito, solidariedade e
cooperagdo com o outro, consequentemente com
a sociedade, com a natureza e com o planeta,
todos e tudo integrados na realidade cdsmica.
Esse é o despertar da consciéncia na aquisicdao do
conhecimento. A grande transformacgao pela qual
passa a humanidade é o encontro do conhecimento
e da consciéncia.

Além disso, o conhecimento fragmentado
dificilmente poderd dar a seus detentores
a capacidade de reconhecer e enfrentar os
problemas e situacbes novas que emergem
de um mundo a cuja complexidade natural
acrescenta-se a complexidade resultante desse
préprio conhecimento transformado em acdo
que incorpora novos fatos a realidade, através da
tecnologia.

Para obter o texto completo, acesse o link https://docs.google.com/a/id.uff.br/file/d/0B4JlIny_-
_7pN2YXNGUyMzMtMDE2YiOOMDhiLTIhZDktMzQWNGNjMGYwWZGZk/edit?pli=1

...conta com Humor Matematico e Curiosidades, dicas de Livros e Leituras, de Matematica
ES% no cinema, dicas da Rede, e até dica para uma perfeita decoragdo de Natal. Na sessdo

“Trocando em Miudos” quem nos brinda com “OS BASTIDORES DE UMA ENTREVISTA
nume;ﬁo.” PARA A REVISTA CALCULO” é o Prof. Carlos Mathias Motta (GMA). Contamos com um

artigo intitulado “A ETNOMATEMATICA NO MUSEU INTERATIVO LEGI: O exemplo do

experimento educacional Entendendo os Abacos”, colaboracdo da Prof. Ana Maria Kaleff
(Laboratdrio de Ensino de Geometria (LEG)). Na se¢cdo “Falando Sério” a entrevistada é a Prof2 Maria Cecilia
Fantinato (FE/UFF). temos um informe de dois trabalhos de bolsistas PIBID/Matematica premiados na Mostra
de Iniciacdo a Docéncia UFF-2013. Fique atento a divulgacdo das datas dos eventos promovidos pelo Programa
D4 Licenga. E ndo deixe de visitar o nosso site: www.uff.br/dalicenca, onde pode encontrar um link para edi¢Ges
anteriores. Boa leitural! O
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Grupo de estudos e pesquisas em etnomatematica — FEUSP
http.//www2.fe.usp.br/~etnomat/

Journal of Mathematics and culture
http://nasgem.rpi.edu/pl/journal-mathematics-culture-s37

visias
53,963

/ Recursos Etnomatematicos do professor Ubiratan D’Ambrosio
https.//sites.google.com/site/meuetnomate/

Blog pessoal do professor Ubiratan D’Ambrosio Revista Latinoamericana de Etnomatematica
http.//professorubiratandambrosio.blogspot.com.br/ http://www.etnomatematica.org/revista.php
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Historicamente, a palavra Etnomatematica surgiu na década de 70, com base em
criticas sociais acerca do ensino tradicional da Matematica, como a analise das praticas
matematicas em seus diferentes contextos culturais. Tendo Ubiratan D’Ambrésio como
precursor e idealizador aqui no Brasil. A palavra foi cunhada da juncao dos termos
techné, matema e etno. (...)

Prof. Ailton Feitosa
in A Etnomatematica e seus pressupostos historicos

http://www.infoescola.com/matematica/a-etnomatematica-e-seus-pressupostos-historicos/
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Por

onde

ndam...

Meu nome é Wellington Betencurte da Silva,
me formei em Licenciatura em Matematica.

em 2006 pela Universidade Federal
Fluminense (UFF), escolhi o curso
por achar a matéria interessante e
desafiante. Foi exatamente o que
encontreino curso, muitos desafios
e dificuldades que no inicio me
fizeram perder algumas matérias.
Queria ser um profissional que
fizesse a diferenca no mercado, me
dediquei ao curso e consegui completar

o periodo dentro de 4 anos. Devido minha
dedicacdo consegui uma carta de indicacdo para iniciar o
mestrado.

Iniciei o mestrado em engenharia mecanica no Instituto
Militar de Engenharia (IME-RJ) por dois motivos: o primeiro
foi o fato de ver que o professor da educacdo de base ndo
tem mais autonomia para disciplinar a matéria, pois tem que
obedecer a regras que ao final geram a aprovacao do aluno;
e o segundo motivo foi de que apds quatro anos de estudo
intensos ndo havia visto a aplicacdo da matematica, e tal
fato agugava minha curiosidade. E foi devido a exceléncia
do curso que pude aplicar a matematica aprendida nos
problemas propostos.

Quando cheguei ao IME, na ansiedade de iniciar uma
nova etapa de minha vida, percebi que as regras seriam
diferentes e que além disciplina nos estudos teria que
seguir a disciplina militar, pois escutei do
Coronel: “manda quem pode e obedecer
guem tem juizo ou quem precisa”. Ja na
segunda aula fiquei assustado quando o
Coronel perguntou quem sabia programar,
e aterrorizado quando afirmou que “quem
ndo sabe tem 3 meses para aprender,
sendo pode ir embora”, sabia que teria
que aprender em 3 meses ou perderia a
oportunidade de alcancar meu objetivo. Pensando que
nada poderia piorar, e ja estafado de tanto estudar, vi no
segundo més do curso que as coisas poderiam sim piorar
qguando um professor fechou a sala s6 com os alunos que
ndo eram engenheiros é perguntou: “o que vocés estdo
fazendo aqui? Vocés ndo sabem que com o mestrado em
engenharia vocés ndo vdo aumentar seu saldrio no estado,
estdo perdendo o tempo de vocés e o meu.” Isso me deixou
completamente desestimulado. Assim, resolvi ir conversar
com meu orientador o professor Marcelo José Colaco e
dizer que eu iria sair do curso, mas para minha surpresa
o professor Marcelo Colago me estimulou a retomar aos
estudos. Foi o que eu fiz, estudei muito para ficar com o
conceito A nas disciplinas, ja que na disciplina do professor

gue ndo gostava de matemadticos eu iria ficar com o
conceito C.

A situacdo era tdo complicada, que eu praticamente
morava no IME, dormia na Baia (era assim que eles
chamavam as salas dos alunos de mestrado e doutorado),
passava sabado, domingo e feriados. Sabia que precisava
estudar mais que os outros, jd& que ndo tinha uma
base em engenharia. Ao final, gracas a Deus, consegui
defender minha dissertacdo de mestrado cujo titulo foi
“OTIMIZACAO DE SISTEMAS ATIVOS DE ISOLAMENTO
TERMICO MULTICAMADAS” recebi muitos elogios do meu
orientador e um convite para fazer o doutorado na COPPE/
UFRJ.

Para minha surpresa no dia da cerimoénia da entrega do
titulo de mestre, eu sendo o formando mais jovem daquele
ano tive o privilegio de inaugurar a placa com os nomes de
todos os formandos junto com o general do IME.

No inicio, por estar muito cansado dos estudos e por
querer estar ao lado de minha familia, pensei em nao
aceitar o convite do doutorado na engenharia mecanica da
COPPE/UFRJ, mas novamente tive quem me encorajasse a
continuar nessa batalha em busca de um sonho, namorada
na época e hoje minha esposa Aline Bittencourt Furlan
disse que era para continuar, que se parece nao iria voltar e
gue as oportunidades aparecem para serem aproveitadas.

Assim fiz, fui conversar com o professor Helcio Orlande
sobre o doutorado, e para minha surpresa ele ficou muito
animado comigo pela minha graduagdo em matematica.
Isso me deixou muito empolgado, entdo entrei no
doutorado de cabeca, fiz todas as disciplinas onde passei
com 6timos conceitos. Logo apds comecei a trabalhar
na tese, no entanto, ndo conseguia entender e nem
implementar um método. Entdo, resolvi estudar outros
algoritmos, para minha felicidade consegui entender e

Para chegar até aqui corri atras de meus sonhos,
aproveitei as oportunidades, estudei muito,
chorei muito e sorri muito.

implementar 4 novos métodos, isso me rendeu alguns
artigos em congresso internacional e revista.

Nesse passar de tempo, meu orientador Marcelo Colago do
IME, passou no concurso para a UFRJ e também virou meu
orientador de doutorado na COPPE/UFRJ, e comegamos a
trabalhar em um artigo que ganhou o premio de melhor
artigo ASME 201 International Mechanical Engineering
Congress & Exposition. Diante disso, meus orientadores
marcaram meu exame de qualificagdo, mas sentia que
faltava algo, queria a experiéncia de estudar fora do
Brasil, mesmo sem esperanca de conseguir por ndo ser
engenheiro e ainda por ndo falar bem inglés, resolvi

>
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APRENDO COM JOGOS - " .
Paginas: 176 ® Formato: 15,5 x 22,5 cm ¢ Acabamento: brochura ¢ Edicdo: 1
Colegdes: Série O Professor de Matemdtica em Acdo

Conexdes e Educacdo Matematica

Grupo de Estudo e Pesquisa em Jogos (GEP-J), Ruy Madsen Barbosa

O Grupo de Estudo e Pesquisa em Jogos (GEP-J) é composto propositalmente
por membros de formagdo diversa, para que seus componentes tenham mais
e melhores possibilidades de trocas de ideias e consequentes contribuicdes.

Grupa de Estudo e Pesquisa em Jogos (GEP-J)
Ruy Madsen Barbosa (Coordenaor)

Um resultado imediato se observa ja na primeira parte desta obra, quando sdo

fornecidos 21 jogos, todos conectados a temas elementares da matematica

explorada na escola. Os autores do grupo fornecem, ainda, em cada jogo,

uma lista de variantes, dando origem a outras op¢Ges de jogos. Em todos os

textos evitamos cuidar de discussdes redundantes sobre aspectos tedricos dos jogos no ensino-aprendizagem.
Preferimos detalhar as regras de preparacdo ou de desenvolvimento, os materiais utilizados e até o objetivo
final desses jogos. E em vdrios deles notam-se esclarecimentos da matematica relacionada ou subjacente.

Na segunda parte do livro, no Capitulo V, temos algumas pdginas preparadas com a intencdo de divertir os
leitores com nomes curiosos. E entdo, no Capitulo VI, sdo acrescentados mais jogos, estes preparados para
utilizacdo na formacdo de professores de matematica. Os jogos da segunda parte focam principalmente os
numeros primos. Assim, temos uma brincadeira com nimeros primos, nimeros primos gémeos, numeros
perfeitos, nimeros amigdveis e nUmeros primos entre si. Curiosamente, a obra termina com Jogos de Nimeros
Felizes.

TENDENCIAS INTERNACIONAIS EM FORMAGAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

MARCELD DE CARVALHO BORBA (oms.)
A 1. (SAMDY) DAWSON, ABRAHAN ARCANI,
ALAN SCHOEMFELD, HELEN M. DOERE,

J1LL ADLER, MOGENS ISS € TESRY WODD Paginas: 144 ¢ Formato: 14 x 21,0 cm ¢ Acabamento: brochura e Edicdo: 2

Tendéncias Internacionais ~ Coleg¢des: Tendéncias em educagdo matematica
em Formacdo de Professores

de Matematica
(Organizagdo) Marcelo de Carvalho Borba

Neste livro, alguns dos mais importantes pesquisadores em Educacdo Matematica,

' que trabalham em paises como Africa do Sul, Estados Unidos, Israel, Dinamarca e

diversas llhas do Pacifico, nos trazem resultados dos trabalhos desenvolvidos. Estes

e resultados e os dilemas apresentados por esses autores de renome internacional
sdao complementados pelos comentarios que Marcelo Borba faz na apresentacao,

buscando relacionar as experiéncias deles com aquelas vividas por nds no Brasil. Borba aproveita também para propor
alguns problemas em aberto, que ndo foram tratados por eles, além de destacar um exemplo de investigacdo sobre a

formacdo de professores de Matemadtica que foi desenvolvida no Brasil.

Auténtica Editora

Area temdtica: Educacdo Matemdtica e http://grupoautentica.com.br/autentica/area-40
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Por

onde Andam...

conversar com meus professores para saber como poderia
ter essa oportunidade. A resposta que obtive foi “Para aonde
vocé quer ir?”, fiquei sem reacdao e fui pensar. Semanas
depois eles me perguntaram se tinha o interesse de ir fazer
o doutorado na Franca, um doutorado co-tutelar, sair com
o duplo diploma doutor no Brasil e na Franga. Ndo pensei
duas vezes, falei que iria, o detalhe e que nao sabia falar nada
em francés, logo teria pouco tempo para saber o minimo da
lingua, encarei o desafio.

Defendi a qualificacdo e comecei a preparar a viagem para a
Franca.

No dia 17 de Janeiro de 2011 parti para a Franga, junto com
minha esposa, na cidade de Albi onde iniciei o doutorado
na Ecole de Mines d’Albi Carmaux. Os trés primeiros meses
foram complicados, ndo conseguia entender as coisas, o
trabalho ndo evoluia, o experimento quebrou quando fui
aprender a usar as mdaquinas, as coisas ficaram complicadas,
estava na Franga e sem rumo e sem expectativa.

Entdo, apareceu um problema que os franceses estavam com
dificuldades de resolver, que era tentar estimar a velocidade
de umincéndio florestal real usando imagens infravermelhas:

“Voila! Estava ai meu problema de
doutorado!”

Um problemao, pois ndo entendia nada de
incéndios e nem do modelo matematico.

Inicialmente, n3ao conseguia resultados
parecia uma tarefa impossivel, resolvi
estudar o problema junto com Melanie,
uma estudante de doutorado francesa que
fez a modelagem matemadtica do incéndio,
comecei a entender melhor o problema e conseguimos
resultados iniciais que gerou um artigo que fui apresentar em
Bordeaux na Franga. Quando estava apresentando o artigo,
um senhor ficou olhando o trabalho e no fim me fez algumas
perguntas e me deu seu cartdo, ele era editor chefe de uma
revista internacional e pediu meu trabalho.

Meu orientador Frances Olivier Fudym ficou muito feliz e
me parabenizou. Mas eu ainda tinha muito trabalho, pois
sO conseguia resultados para o incéndio florestal na parte
inicial do incéndio, foi ai que tive uma idéia que resolveu o
problema e me deu o titulo de doutor no Brasil e na Franga.

A minha defesa de tese que aconteceu no dia 29/11/2012
na COPPE/UFRJ com nove pessoas ha banca, onde 3 eram
franceses e 6 brasileiros. Levei muita “pancada” que ja era
esperado, mas quando meu orientador francés explicou que
o problema de propagacdo de incéndio usando medidas reais

era um projeto Franga-USA que eles ndo conseguiam
resolver e que meu trabalho ajudou a resolveu. Isso
deixou meus orientadores do Brasil muito orgulhosos.

Com o resultado gerado durante o doutorado, meus
orientadores me convidaram para o pds-doutorado
na COPPE/UFRJ, mas devido ao alto custo de vida no
Rio de Janeiro e a vontade de iniciar minha vida como
professor, pois tinha sido convidado para trabalhar na
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) como
pesquisador-visitante no Departamento de Engenharia
mecanica em Vitdria, ndo aceitei.

Ainda acredito que somos do tamanho dos nossos
sonhos e que nada é facil nessa vida, mas se
tivermos vontade e determinac¢ao nosso objetivos
serao alcancados.

N3do durou muito tempo minha vida como pesquisador
visitante, pois em Janeiro de 2013 fiz um concurso paraa
UFES no campus de Alegre, uma cidade do sul do estado,
e fui aprovado e onde estou lotado. Atualmente, sou
Professor Adjunto A da Universidade Federal do Espirito
Santo lotado no Departamento de Engenharia Rural,
professor do Curso de Engenharia Quimica, Professor
ColaboradordaPés-graduagao em Engenharia Mecanica
da UFES/Vitdria e também professor da Pds-graduagdo
em Engenharia Quimica da UFES/Alegre. Ainda ndo
voltei para a matematica, continuo na engenharia,
no entanto para chegar até aqui corri atrds de meus
sonhos, aproveitei as oportunidades, estudei muito,
chorei muito e sorri muito. Ainda acredito que somos
do tamanho dos nossos sonhos e que nada é facil nessa
vida, mas se tivermos vontade e determinagdo nosso
objetivos serdo alcangados. O
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MATEMATICA NO
CINEMA

ENIGMAS DE UM CRIME
(The Oxford Murders)

Filme de suspense policial baseado no romance
premiado de mesmo nome do escritor argentino
Guilermo Martinez, que desenrola uma trama
de suspense e assassinato no estilo dos classicos
romances policiais que popularizaram Agatha j}
Christie e Arthur Conan-Doyle.

Uma série de assassinatos assombram Oxford

ultimamente e para conter a série de crimes a THE OXFORD MURDERS (BR: Enigmas de um Crime)
esperanga dos moradores da regido esta com dois Estréia: 18/01/2008

homens: Arthur Seldom (John Hurt), um prestigiado Género: Crime, Suspense

professor de légica da Universidade de Oxford, e Duragdo: 108 min.

Martin (Elijah Wood), um jovem estudante que Origem: Espanha, Reino Unido e Franca

acabara de chegar a universidade na expectativa de Direcdo: Alex de la Iglesia

estudar com o professor. Roteiro: Jorge Guerricaechevarria, Alex de la Iglesia

Distribuidor: Imagem Filmes
Classificagdo: 16 anos
Ano: 2008

Ao que tudo indica, os crimes estdo ligados por cédigos, estranhos
simbolos e nimeros matematicos. Professor e estudante usam
métodos de investiga¢cdo baseados nos livros de Arthur Conan Doyle
e juntam suas habilidades para desvendar o mistério e montar
esse dificil quebra-cabegas. Na medida que Martin chega perto da
verdade, aumenta a sensagdo de inseguranga e incompreens3o com
0 mundo ao seu redor.

Os professores precisam aproximar a disciplina do que é espontaneo, deixar a
crianca a vontade, propor jogos, distribuir balas, objetos, para que o aluno se
sinta bem. A crianca adquire habilidades para a matematica em casa, no meio
em que vive. Cada um tem um modo proprio de aplica-la. S0 que na escola dizem
que a matematica nao se faz do jeito de casa. Rechacam esse conhecimento que
o aluno traz e isso cria conflito.

Prof. D’Ambrosio in
http://etnomatematica.org/articulos/boletin.pdf
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Falando.
erio...

NA PRESENTE EDIGAO, QUEM NOS CONCEDEU UMA INTERESSANTE
ENTREVISTA FOI A PROF2 MARIA CECILIA FANTINATO.

DA LICENCA: Em nome da equipe do Jornal Dé Licenga,
receba nossos agradecimentos por essa entrevista. Para o
inicio do nosso bate papo, gostaria que vocé pudesse falar
um pouco de sua formagdo e o que a motivou a estudar
Etnomatemadtica.

MARIA CECiLIA: Sou licenciada em Pedagogia pela PUC-RJ,
fiz o mestrado em Educag¢do também na PUC-RJ. Além disso,
fiz também uma Especializacdo em Psicopedagogia Clinica.
Como professora das séries iniciais na década de oitenta,
passei a me interessar pela aprendizagem em Matematica
e pelos fatores que contribuem para que esta acontega ou
ndo. Anos mais tarde, ja como professora da Faculdade de
Educacdo da UFF, fui convidada a lecionar uma disciplina
voltada para a Matemadtica num curso pioneiro no Brasil, de
Especializagdo em Educagao de Jovens e Adultos a convite
da professora Sonia De Vargas, pesquisadora da drea. Entdo,
parti em busca de referenciais tedrico-metodolégicos que
me auxiliassem a compreender as habilidades matematicas
de muitos adultos pouco escolarizados, como o dominio de
procedimentos de cadlculo mental, que contrastavam com
a dificuldade que estes tinham com a Matematica escolar
naguele momento de retorno a escola.

Neste momento entrei em contato com a Ethomatematica,
que me levou a construir um projeto de doutorado que
associava a Etnomatematica a Educacdo de Jovens e
Adultos. A partir do periodo de doutorado, realizado na
USP sob orienta¢do da professora Maria do Carmo Domite,
a Etnomatematica passou a ser a principal lente tedrica a
partir da qual eu penso a Educagdo Matematica.

DA LICENGA: Por ser um amplo campo de estudo, quais
perspectivas da etnomatemdtica vém sendo utilizadas em
seus estudos e trabalhos?

MARIA CECiLIA: Desde a defesa de minha tese de doutorado
em 2003, venho concentrando minhas pesquisas nas
contribui¢cdes da Ethomatematica para a EJA.

Neste sentido, o foco dos meus estudos tem sido as relagdes
da Etnomatematica com a Educac¢do, tanto no que se
refere a pensar a formagdo de professores como a pratica
docente apoiadas nesta perspectiva. Também ja orientei no
Programa de Pés-Graduagdo outros temas dentro da area,
como educacgdo indigena, e recentemente, uma dissertagao

sobre aspectos filoséficos da Etnomatematica. O meu
projeto de pesquisa atual busca aprofundar a tematica
da articulagdo entre os saberes construidos nas praticas
sociais do cotidiano de jovens e adultos e os saberes
matemadticos escolares. A literatura em Etnomatematica
€ uma das linhas tedricas deste estudo.

DA LICENGA: Vocé possui um grupo de estudo em
Etnomatemdtica na UFF. Poderia nos falar um pouco
mais desse grupo, bem como o perfil dos participantes e
as vertentes de estudo?

MARIA CEcCiLIA: O Grupo de Etnomatematica da UFF
(GETUFF) foi criado em 2004 e no ano que vem completa
10 anos, o que sera comemorado por meio de um evento
na UFF, que depois divulgarei.

O GETUFF ¢é formado por pesquisadores em
Etnomatematica e professores da Universidade Federal
Fluminense (UFF) dos pélos de Niterdi, Angra dos
Reis e Santo Ant6nio de Padua; professores de outras
instituicGes universitarias do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO, UFRRJ e UERJ); professores das redes bdsicas
de ensino de municipios vizinhos a Niterdi; estudantes
de Pés-Graduacgdo (Stricto e Lato Sensu) da UFF e por
estudantes de Graduacgdo dos cursos de Matematica e de
Pedagogia da UFF.

O GETUFF se reune as sextas-feiras pela manh3, na
Faculdade de Educacdo da UFF. A dindmica do grupo é
de trabalho colaborativo, um espaco de didlogo entre
experiéncias e saberes, visando atingir objetivos comuns
negociados pelo coletivo do grupo. Entre as muitas
realizacdes do GETUFF, a principal foi a organizacdo
do Terceiro Congresso Brasileiro de Etnomatematica
(CBEm3), em margo de 2008.

Na fase atual, as discussdes do GETUFF tém priorizado
o aprofundamento de questbes tedrico-metodoldgicas
oriundas das pesquisas desenvolvidas por seus
integrantes. As leituras e os debates com a participagdo de
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..Com certeza, a perspectiva da Etnomatematica
contribui para uma pratica docente diferenciada. Mas
isto nao deve ser entendido como panacéa, ou como
solucao para os problemas do ensino da Matematica.
E um caminho, entre outros, que pode contribuir para
a mudanca de visao dos professores sobre o que é
aprender matematica e sobre as diferentes formas de

resolver problemas.

pesquisadores convidados também tém sido frequentes.
Todas essas atividades tém gerado frutos, aumentando
a producado do grupo.

DA LICENGA: Esse grupo possui algum site para quem
esteja interessado em saber mais?

MARIA CEciLIA: O site do GETUFF ja existe, o endereco
é http://www.uff.br/getuff, porém ainda estd em fase
de construcdo. Este serd o canal de comunicacdo para
aqueles que quiserem obter mais informacdées sobre as
atividades do grupo.

DA LICENGA: Qual sugestéio vocé pode dar a um aluno
que pretende estudar Etnomatemdtica? Por onde ele
deve comegar? Existe uma linha a ser seguida?

MARIA CECiLIA: Recomendo, em primeiro lugar, que ele
ndo passe a idealizar a Ethomatematica. Com certeza,
a perspectiva da Etnomatematica contribui para uma
pratica docente diferenciada. Mas isto ndo deve ser
entendido como panacéa, ou como solucdo para os
problemas do ensino da Matematica. E um caminho,
entre outros, que pode contribuir para a mudanca de
visdo dos professores sobre o que é aprender matematica
e sobre as diferentes formas de resolver problemas.

Sugiro que busquem informag¢des nas publicacdes
da area, em livros, artigos de revistas ou anais de
congressos. Recentemente ocorreu em Belém (PA) o 4¢
Congresso Brasileiro de Etnomatematica (CBEm4),

o site é http.//www.cbem4.ufpa.br
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Algumas das principais referéncias em livro sdo:

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradigdes e
a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

FANTINATO, M.C.C.B. (org.) Etnomatematica: novos desafios
tedricos e pedagdgicos. Niterdi: Editora da UFF, 2009.

KNUNIK, G. F. WANDERER, F. & OLIVEIRA, C. J. (Orgs.)
Etnomatematica: curriculo e formagdo de professores.
Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

RIBEIRO, J. P. M., DOMITE, M.C.S. & FERREIRA, R. (Orgs),
Etnomatematica: papel, valor e significado. Sdo Paulo:
Zouk, 2004.

Outro caminho é buscar grupos de estudos e pesquisas na
area.

Existem grupos em varias regides do Brasil, geralmente
vinculados a universidades, abertos para professores e
pesquisadores interessados na Etnomatematica.

Além do GETUFF, cito o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Etnomatematica da FEUSP-GEPEm, o Multicultura: Nucleo
de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica, da UFG, o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educa¢do Matemidtica e
Cultura Amazonica (GEMAZ) da UFPA. O
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UM MINI-GUIA SOBRE ETNOMATEMATICA

por Ubiratan D’Ambrosio

Uma definicido de ETNOMATEMATICA é muito dificil,
praticamente impossivel, por isso eu uso uma explicacdo
de carater etimoldgica.

A palavra Etnomatemdtica, como eu a concebo, é
composta de trés raizes: etno, e por etno entendo os
diversos ambientes (o social, o cultural, a natureza, e
todo mais); matema significando explicar, entender,
ensinar, lidar com; e tica, que lembra a palavra grega
techne, que se refere a artes, técnicas, maneiras, etc.

Portanto, sintetizando essas trés raizes, temos
Etnomatematica, que seria, portanto, as ticas de matema
em distintos etnos, isto é, o conjunto de artes e técnicas
[ticas] de explicar, de entender, e de lidar [matema] com
0 ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por
distintos grupos culturais [etno].

Qual seria uma metodologia para trabalhar em
Etnomatemdtica?

O principal é a capacidade de observacdo e analise. Uma
vertente da Etnomatemadtica visa descrever e entender
as praticas de populacées e grupos diferenciadas,
ndao necessariamente indigenas ou quilombolas ou
de periferia. Eu tenho um colega que fez uma tese de
Etnomatematica sobre as cirurgias cardiacas de cora¢do
aberto, a partir da observacdo e analise das técnicas,
utilizando elementos matematicos, que os cirurgides
desenvolveram para sua pratica cirdrgica. Observou
como sdo as tomadas de decisdes, as maneiras de fazer
uma sutura, e, a partir de suas observacgdes, partiu para
entrevistas, com a finalidade de analisar o que observou
[Tod L. Shockey: Etnomatematica de uma Classe
Profissional: CirurgiGes Cardiovasculares, BOLEMA, no.
17, 2002].

Mas a pesquisa ndo se esgota na descri¢cdo de praticas
ad hoc. Procura também entender como essas praticas
d3do origem a métodos, como métodos se desenvolvem
em teorias, e como das teorias surgem as invengdes, a
criagdo, o novo. Resumindo, a pesquisa consiste de trés
etapas:

1) como passar de praticas ad hoc para métodos;
2) como passar de métodos a teorias;
3) como passar de teoria a invencGes, a criacdo, ao novo.

7

O principio bdasico é “quem sabe, faz,
e quem faz, esta sabendo”.

Muitas vezes a relacdo entre fazer
e saber é tratada como uma
dicotomia. A Etnomatematica
procura entender a intimidade,
a verdadeira simbiose, entre
fazer e saber. Portanto,
uma vertente de trabalho
em Etnomatematica é uma
observacdo de praticas de
grupos culturais diferenciados,
seguido de analise do que
fazem e porque fazem. Isso
depende muito, além da
observacdo e de analise do
discurso. Essa vertente se
aproxima da Etnografia.

Uma outra vertente da Etnomatemdtica como um
programa de pesquisa, é a leitura mais ampla da Histéria
da Matematica, a partir da andlise de narrativas, nao
somente daqueles que participaram do processo de
criacdo matematica, isto é, dos matematicos, mas também
daqueles que, de algum modo, criaram o substrato material
e intelectual para os matematicos, e que se beneficiaram,
utilizando, no cotidiano e nas suas praticas, conhecimentos
matematicos. Isto é, ao reconhecer que conhecimento vivo
é aquele que é incorporado a condicdo humana, trata-se
de dar atencdao a matematica dos matematicos, como se
faz na historia tradicional da matematica, mas também
a matematica dos ndo-matematicos. Em outros termos,
é ampliar o conceito de fontes histdricas, incluindo uma
releitura das fontes tradicionais, particularmente as fontes
escritas por matemadticos, mas igualmente fazendo uma
leitura de fontes nao tradicionais, tais como as estratégias
de transmissdo e difusdo do conhecimento, particularmente
da educacao, dos setores de producao, do cotidiano, e do
imagindrio popular. E necessério incluir, também, a fic¢do.
A narrativa da ficcdo tem a grande propriedade de ter como
objetivo estimular o imagindrio, utilizando uma narrativa
de conhecimento com ampla utilizacdo de metaforas e
redundancias, mesmo que muitas vezes valores como rigor
e precisdo sejam colocados em segundo plano. Através da
ficcdo pode-se reconhecer como o conhecimento é resposta
ao complexo de estimulos que emanam da sociedade como
um todo.

Muito importante é a vertente pedagdgica da
Etnomatematica. A relacdao entre o Ensino da Matematica
e a Etnomatematica se da naturalmente, pois o Ensino
da Matemadtica tem como objetivo preparar jovens e
adultos para um sentido de cidadania critica, para viver em
sociedade e ao mesmo tempo desenvolver sua criatividade.
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Entdo, ao praticar Etnomatemadtica, o educador estara atingindo
os grandes objetivos da Educagdo Matematica, com distintos
olhares para distintos ambientes
culturais. A Etnomatematica
apresenta-se, assim, ndo como uma
nova disciplina, mas como uma pratica
pedagdgica. A pratica pedagodgica
tradicional da Educagdo Matematica
baseia-se em descongelar teorias e
praticas, que estdo congeladas nos
livros, esperando que o aluno seja
capaz de repetir o que outros fizeram.
A Etnomatematica propde uma
pedagogia viva, dinamica, de fazer
0 novo em resposta a necessidades
e estimulos ambientais, sociais,
culturais. N3o se trata apenas de
responder a necessidades, isto é, ao
utilitdrio, mas igualmente importante
é a resposta a estimulos, que tem
como conseqiiéncia a criagdo e o envolvimento com o abstrato.
Assim, da espaco para a imaginag3do e para a criatividade. E por
isso que na pedagogia da Etnomatematica, utiliza-se muito o
fazer cotidiano, a literatura, a leitura de periddicos e diarios, os
jogos, o cinema, etc. Tudo isso tem importantes componentes
matematicos.

utilitario(...)

mor ,
atemdtico

(-..) ‘A pratica pedagdgica tradicional da Educacao
Matematica baseia-se em descongelar teorias e
praticas, que estao congeladas nos livros, esperando
que o aluno seja capaz de repetir o que outros fizeram.
A Etnomatematica propdoe uma pedagogia viva,
dinamica, de fazer o novo em resposta a necessidades
e estimulos ambientais, sociais, culturais. Nao se
trata apenas de responder a necessidades, isto é, ao

Sem duvida, um enfoque transdisciplinar e
transcultural é pedagogicamente muitointeressante
e os alunos de diferentes origens culturais podem
se sentir orgulhosos de sucessos de suas familias,
comunidades e cultura. O

Nota de agradecimento: Texto cedido gentilmente
pelo professor Ubiratan D’Ambrosio, via e-mail, e
publicado em sua integra.

RACIOCINIO LOGICO AVANCADO

rs =

Se um pedaco de queijo suico tem muitos buracos, logo quanto mais
queijo, mais buracos. Se cada buraco ocupa o lugar do queijo, logo
quanto mais buracos, menos queijo. Se quanto mais queijo, mais
buracos e quanto mais buracos, menos queijo.

Logo, quanto mais queijo, menos queijo!

. .

PIQUE-ESCONDE ENTRE CIENTISTAS

Newton, Pascal, Einstein, Aristoteles e varios outros cientistas
importantes estavam no céu, quando um deles sugeriu que brincassem
de pique-esconde. Einstein comegou a contar e todos se esconderam,
menos Newton. Newton desenhou no chdo um quadrado com 1 metro
de lado e nele permaneceu parado. Quando Einstein terminou de
contar, perguntou para o Newton por que nao havia se escondido ainda.
P: O que Newton respondeu?

R: Eu ndo sou Newton. Eu sou Pascal.*
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*Se vocé nao matou a charada e nao conseguiu

rir desta piada, va até a dltima pagina...
>
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NO CLIMA NATALINO, UMA FORMULA
PARA DECORAR A ARVORE DE NATAL
PERFEITA

DOIS ALUNOS DE MATEMATICA CALCULARAM A
QUANTIDADE NECESSARIA DE ENFEITES

Dois alunos de 20 anos, membros da Sociedade de
Matematica da Universidade de Sheffield (Reino Unido),
em parceria com a loja Debenhams, criaram uma férmula
para decorar a arvore de Natal perfeita, pondo fim a
ramos nus ou a decoragdes espalhafatosas e calculando a
guantidade necessdria de bolas, fitas, luzes e o tamanho
da estrela no topo.

Para tal, é necessdrio primeiro encontrar a arvore e,
mediante o seu tamanho, calcular a quantidade de
enfeites. “Por exemplo, uma arvore de Natal de 180
centimetros (1,8 metro) precisaria de 37 bolas, cerca de
919 centimetros de fitas e 565 centimetros de luzes, e
seria necessario um anjo ou estrela de 18 centimetros
para terminar”, salientam em comunicado.

Aférmulatemsidousadanalojaparaque osconsumidores
possam escolher as suas decoragbes no termo
adequado. E para calcular o nimero de bolas encontra-
se a raiz quadrada de 17, dividindo o resultado por 20
e multiplicando pela altura da arvore em centimetros;
para o comprimento da fita deve multiplicar-se 13 por Pi
(3,1415), dividir o resultado por 8 e entdo multiplicar por
3; para o comprimento das luzes deve multiplicar-se Pi
pela altura da arvore e para o tamanho (em centimetros)
da estrela ou anjo para o topo da arvore, deve dividir-se a
altura da arvore por 10.

Segundo os estudantes Nicole Wrightham e Alex Craig,
a féormula permite que os clientes comprem as suas
decoracBes de Natal de forma astuta, levando apenas
aquilo que precisam e deixando a sua arvore bem
decorada.

“A férmula levou-nos aproximadamente duas horas até ser
concluir. Esperamos que torne a preparagdo para o Natal
um bocadinho mais facil”, concluiu Nicole Wrightham.

A Universidade disponibiliza ainda uma calculadora facil
de usar, onde basta colocar o tamanho da arvore em

centimetros e o restante é automaticamente calculado. O

Posted on 11/12/2012 by Cdtia Osério
Fonte: Ciéncia Hoje
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Prof. Ana Maria Kaleff
Laboratdrio de Ensino de Geometria (LEG)

A ETNOMATEMATICA NO MUSEU INTERATIVO LEGI:
O EXEMPLO DO EXPERIMENTO EDUCACIONAL ENTENDENDO
os ABAcos

A seguir, mostramos que, ao contrdrio do que muitos
professores e licenciandos da UFF pensam, o Museu
Interativo Itinerante (LEGI) ndo se atém a expor somente
assuntos das Geometrias (Euclidiana e ndo-Euclidianas),
pois ha muito tempo, temos buscado incluir temas de
outras areas da prépria Matemadtica, bem como da
Etnomatemadtica, Artes, Historia e Geografia. Aqui,
abordaremos como a Etnomatematica tem sido tratada
segundo um mesmo tema de estudo: o experimento
educacional Entendendo os Abacos.

UM ESTUDO ETNOMATEMATICO AO LONGO DE QUASE 15
ANOS

Desde o final da década de 1990, no LEG foram
desenvolvidos varios estudos, cujos resultados, na forma
de artefatos manipulativos e atividades, encontram-
se integrados ao museu. Um desses estudos relaciona
aspectos matematicos de culturas e temporalidade
diversas em situagcbes de numerizagdo. Ou seja, as
atividades e os aparelhos manipulativos desenvolvidos
possibilitam que o aluno construa relagdes numéricas
entre vdrios sistemas de numeragdo, tais como:
codificar, decodificar e construir a representacdo dos
numeros naturais; introduzir os conceitos de unidade,
dezena e centena sem, necessariamente, utilizar
essa nomenclatura e relacionar esses conceitos entre
diferentes sistemas numéricos.

Inspirado em uma palestra da professora Nilza Eigenheer
Bertoni, proferida no LEG em 1996, cuja fundamentacdo
tedrica encontra-se publicada em Bertoni (2005), esse
estudo é denominado Entendendo os Abacos. Ele foi
inicialmente realizado no ambito de um projeto de
extensdao em 1999, pela bolsista, e entdo licencianda,
Marta Gongalez Lopez.

Essa aluna criou duas colegGes de abacos artesanais de
baixo custo: uma, com artefatos de porte avantajado e
robusto, para serem utilizados em mostras do museu,
e outra, com aparelhos menores, para serem usados
individualmente pelo aluno, em sala de aula. Cada dbaco
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constitui-se de uma prancha retangular de papelao grosso
(do tipo corrugado e utilizado em embalagens comerciais
de grande porte), recoberta por papel colorido e revestido
por plastico adesivo. Na prancha, sdo presos fios de linha
(do tipo utilizado em pescaria) e neles sdo introduzidas
contas plasticas (do tipo usado em bijuteria).

Cada colec¢do é constituida por quatro diferentes abacos:
o chinés, o japonés (também denominado de soroban),
0 romano e o arabe, os quais sdo acompanhados de seu
respectivo Caderno de Atividades. Esses apresentam dados
importantes sobre o dbaco (o seu desenvolvimento histdrico
e geografico, maneira de utilizacdo etc.) e possibilitam
realizar uma coletdnea de tarefas que relacionam os
diversos aparelhos e permitem ao estudante, vivenciar
situacGes que favorecem a numerizacgdo.

Em uma segunda etapa de estudos, em 2006, esses
abacos e suas atividades foram desenvolvidos em versées
virtuais, com auxilio do software Régua e Compasso, pela
bolsista de extensdo Barbara Gomes Votto. A partir de
2008, os aparelhos também sofreram adaptacbes para
serem utilizados por alunos com deficiéncia visual. Tais
modificacbes foram iniciadas pela monitora Fernanda
Malinoski e continuadas pela bolsista de extensdo Viviane
Lopes Rodrigues. Nessas adaptacgdes, novos aparelhos tipo
soroban foram construidos com fios variados, pranchas
plasticas corrugadas e contas presas a arames rigidos ou
varetas de madeira, etc. Todos esses aparelhos foram
modelados a partir daquele que é usado por pessoas com
tal deficiéncia e as atividades relativas as operacdes de
multiplicacdo e divisao foram exploradas e ampliadas.

Soroban artesanal de plastico corrugado e arame rigido
e Soroban original

E preciso enfatizar que a principal e melhor adaptacdo
dos sorobans foi aquela obtida do aparelho artesanal de
fios, apresentado anteriormente. Sua prancha de papelao,
que tem os fios presos ao longo dos quais as contas sao
movimentadas, foi recoberta por uma placa fina de plastico
do tipo EVA. Essa placa causa atrito entre as contas e a
prancha, impedindo que elas deslizem livremente pelos
fios. A livre movimentacdo das contas, até entdo, havia sido
considerada, pelo aluno com deficiéncia visual, como um
fator negativo para o uso do soroban artesanal.



Duas colegdes de abacos artesanais: romano, japonés ou soroban, chinés e arabe

Por sua vez os quatro Cadernos de Atividades dos abacos
foram adaptados, permitindo com que as atividades possam
ser realizadas individualmente pelo aluno, sem o auxilio de
um professor. Cada caderno adaptado foi escrito tanto em
Braille (para o estudante cego) quanto em fonte impressa
em tipo grande de, no minimo, 18 pontos e destinado ao
aluno com baixa visdo (e ao vidente, obviamente). Nesses
cadernos, as ilustracdes das
inUmeras  representacdes do
dbaco e das respectivas contas
nele indicadas foram feitas em
desenhos em alto relevo sobre
folhas de papel vegetal de
gramatura 180g. Para tanto foi
usada uma ferramenta do tipo
boleador, geralmente utilizada por
artesOes para trabalharem com
argila ou massas modeladoras.

Em uma terceira etapa, recentemente em 2013, o aluno
monitor Matheus Freitas de Oliveira aumentou a colecao
dos dbacos criando um outro mais adaptado aos dias de
hoje e coerente com o sistema de numeragdo utilizado
em invengdes tecnoldgicas dos nossos dias: um abaco
binario. Esse, acompanhado das atividades para o aluno, foi
inicialmente modelado no ambiente virtual do Geogebra e
depois, na forma de material manipulativo como mais outro
aparelho do tipo dos anteriores e também adaptado para o
aluno com deficiéncia visual. A prancha desse novo dbaco é
de material pldstico, do tipo EVA, com 1cm de espessura e
os pinos sdo de arame rigido, no lugar de fios, apresentando
contas grandes. Os pinos sdo fixados em esbarros de EVA
nas laterais da prancha e o material desta ndo permite o
livre deslizamento das contas.
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Abaco binario no Geogebra

(<..) Um tema aparentemente ultrapassado e retido
no passado como esse dos abacos, pode ser motivador
para um longo estudo de abordagem inclusiva e
etnomatematica da aritmética.

Pelo que aqui apresentamos ja percebemos que um
tema aparentemente ultrapassado e retido no passado
como esse dos abacos, pode ser motivador para um
longo estudo de abordagem inclusiva e etnomatematica
da aritmética. Por outro lado, a busca de condicdes
adequadas para a modelagem dos aparelhos e a
interacdo entre materiais concretos de baixo custo
e ferramentas virtuais livres tem permitido aos
licenciandos desenvolverem ndo so a sua criatividade,
mas também treinarem praticas que os habilitam tanto
para a sala de aula regular quanto aquela voltada para
ainclusdo do aluno com deficiéncia visual. O
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Prof. Carlos Mathias Motta
GMA/IME/UFF

OS BASTIDORES DE UMA ENTREVISTA PARA A REVISTA
CALCULO*

*272 edicdo da revista Célculo - abril 2013
(A revista esta disponivel para leitura e empréstimo na sala do

Programa D3 Licenca, no 6° andar do IME/UFF)
Links: http://www.revistacalculo.com.br/

www.editorasegmento.com.br

Revista Cdlculo: Mathias, hd certos pontos na matemdtica
a partir dos quais os alunos deixam de entender a
matemadtica, ou deixam de gostar dela. Qual é a sua lista
dos pontos mais perigosos?

Prof. Carlos Mathias: Qualquer ponto pode tornar-se
perigoso. De forma geral, o perigo ndo é definido pelo
conteudo matematico, mais sim pela forma de aborda-loe,
sobretudo, de reconhecé-lo. Eimportante que percebamos
gue a matematica é uma construgdo sociocultural humana:
todas as suas ferramentas foram desenvolvidas pelo
homem, em acordo com suas necessidades e desejos. Tal
reconhecimento nos ajudara a impedir a “monstrificacdo”
da matematica, pois ird inscrevé-la em nossas maos e
em nossas cabecas, tornando-a nossa. Defendo essa
perspectiva que é, naturalmente, bastante inclusiva.

Uma chave defenda podetornar-se perigosa, se perdermos
de vista o que é um parafuso. Ndo ha como se ter uma
convivéncia pacifica com uma chave de
fenda sem se conhecer minimamente os
parafusos, a qual fim eles servem, seus
tipos, suas caracteristicas. Se no mundo sé
houvesse pregos, a chave de fenda seria
um martelo. E, diga-se de passagem, um
péssimo martelo. Talvez fosse, ainda, uma
faca. E é nesse ponto que surge o perigo:
o medo da chave de fenda, na maioria
dos casos, se da pelo desconhecimento
do que seja um parafuso. Reconhecer a
matematica como um quebra-cabegas *
montavel apenas a partir de manipulacdes &%
algébricas, sem se revelar o propédsito das
mesmas, a tornara amigavel apenas para
aqueles que gostam de quebra-cabecas. Na terra dos
guebra-cabecas nascem os encaminhamentos elitistas
da matematica: os discursos e pregacées em torno do
talento, do dom, da inteligéncia, etc. Poucos sdo os
matematicos dispostos a abrir mdo desse rétulo, afinal,
por que abrir mdo de algo que a eles é tdo favoravel?
Qualquer estudante de matematica é reconhecido como
sendo alguém inteligente, mas o mesmo ndo ocorre
dentre os estudantes bem sucedidos em letras, historia ou
psicologia. Por qué? Esse é um sintoma que nos ajudara
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em nosso diagndstico.

RC: Esses pontos mudam conforme o ano escolar e o
perfil do aluno?

PCMM: No 52 e 62 anos do Ensino Fundamental, fala-se
muito do conceito dos nimeros e operacdes, assim como
sobre os seus significados. S3o anos mais conceituais,
ainda que os algoritmos das operacgdes classicas estejam
sendo consolidados. Nos anos seguintes, no entanto,
surge com maior forca a dimensdo algébrica, que inclui
as manipulagdes classicas envolvendo as equagodes,
a fatoracdo, a racionalizacdo, etc. Em geral, sdo nos
momentos em que se da a exclusiva sobrevalorizacdo
dos aspectos operacionais da matemadtica que surge
o horror, decorrente da normatizacdo imposta pelos
algoritmos e dos procedimentos que sedimentam a
dicotomia do “certo ou errado”. E como se o significado
dos objetos matematicos desse um pulinho no banheiro,
e nunca mais voltasse. Precisamos reconhecer: “saber
dividir” é apenas uma parcela do saber “divisdao”. Uma
parcela indispensavel e necessdria, mas insuficiente para
institui-lo.

Ndo hd na escola, ainda, dentre as praticas docentes
— e os recursos pedagdgicos utilizados,
o equilibrio entre a consideracdo dos
conceitos matematicos, dos procedimentos
operacionais da matematica e da vida.
E por isso que, de modo geral, ha apenas
dois tipos de pessoas: aquelas que amam
e aquelas que odeiam a matematica. E
raro encontrarmos alguém que goste
“mais ou menos” de matemadtica. No
entanto, estaremos mais préoximos da boa
convivéncia com os objetos matematicos
quando o numero de alunos que gostarem
“mais ou menos” da matematica for maior.
aumento indicard que as praticas

matematicas vividas na escola desceram do
altar da exclusiva abstracdo e, ao mesmo tempo, subiram
doisdegrausacimadoterreno banal dascontextualizacGes
forcadas. A vida demanda o equilibrio entre o concreto
e o abstrato. A concretude pode ser atingida durante a
abstracdo e a possibilidade de nossas a¢des no concreto
pode ser expandida a luz de consideracGes abstratas.
Tenho horror as posicdes extremas, que focam apenas no
“concreto” ou apenas no “abstrato”. Escrevo tais palavras
entre aspas, por acreditar que elas ndo se opdem, mas se
complementam.



RC: Em que momento os alunos comeg¢am se “desligar”
da matemdtica? E possivel identificar sintomas de que o
aluno chegou a um desses pontos perigosos?

PCMM: Nos nos desligamos de qualquer coisa na
vida quando ela perde o significado. As manipulacdes
algébricas sao fundamentais e tém sentido, quando é claro
para o aluno o desejo ao qual elas servem. Sobretudo, se
for um desejo do préprio aluno, ou do meio em que ele
vive. A racionalizagao, por exemplo, se torna de interesse
quando desejamos reescrever uma fracdo envolvendo
radicais de uma outra forma. Mas se ndo mostrarmos o
motivo pelo qual temos tal interesse, a referida operagao
torna-se apenas um jogo, sem sentido e sem significado.

Na sala de aula, ocorre, muitas vezes, assim:

- Multiplica por raiz de 2 em cima e embaixo;

- Por qué? - Para nao ficar a raiz 2 embaixo;

- Mas qual é o problema da raiz ficar embaixo?
- Em cima fica mais simples.

- Por qué?

- Porque sim.

L 2
€ mais simples do que ——= ?

N

Ora,

Em que sentido?

Na escola, a maioria dos alunos desistird da matematica
no momento em que ela deixar de ser um meio e passar a
ser um fim. Os alunos desistentes carregardo o horror que
se manifestard, no futuro, pelos relatos que ouviremos
acerca das tragédias deflagradas por algum professor de
matematica do oitavo ano...

RC: Existe algo que o professor e o aluno possam fazer
para tornar tais pontos menos perigosos?

PCMM: Sim. Precisamos romper certos mitos. Eu aposto
o seguinte com os leitores da Revista Cdlculo: a maioria
certamente nunca precisou
resolver uma equacdo do segundo
grau em qualquer situacao de sua
vida externa a escola. Resolver
uma equacao do segundo grau fora
da sala de aula, sem estar fazendo
um dever de casa? Duvido. Aposto,
ainda, que muitos precisaram
calcular a taxa de juros de um
financiamento de longo prazo e, mesmo que dispondo
de uma mdquina de calcular nas maos, ndo souberam
como fazé-lo. Aposto que muitos tiveram professores de
matematica que enfatizaram a importancia da férmula de
Baskhara, mas que repudiaram, ou proibiram, o uso da
calculadora e do computador. Aposto que muitos leitores
resolveram inUmeros problemas nos quais os angulos
eram sempre de 309, 452, 609, ou outros que, reduzidos

ao primeiro quadrante, recaiam em algum desses. Talvez
nunca tenham pensado que o cadeirante que precisar
usar da rampa que foi apresentada no exercicio de
trigonometria, cuja inclinagdo se da segundo um angulo
de 309, terd enorme dificuldade de fazé-lo, a menos que
disponha de turbinas em sua cadeira de rodas.

A vida ignora as adaptacOes e redugbes estéticas
grosseiras feitas pela escola e, por isso, a matematica
escolar se descola da vida e perde o sentido. Se o angulo
estimado para a rampa tivesse sido de 72, os estudantes
precisariam de uma calculadora e estariam diante de uma
oportunidade fabulosa de trabalhar com aproximacoes
racionais, em um contexto mais fiel ao real. Eles teriam
de lidar com o erro. As adaptacGes e simplificagcbes que
pregam a perfeicdo da matematica para descrever a vida
sdo nocivas, pois reduzem a capacidade da conexdao da
matematica com questbes de real interesse do estudante
e do meio. A matematica tem inicio na necessidade e
fim naquilo que, obtido por meio dela, foi considerado
suficiente. Necessidade e suficiéncia sdo parametros
socioculturais. A escola tem os seus, a universidade tem
0s seus e a vida tem os seus. Temos de reconhecé-los e
falar sobre eles.

A escola precisa abordar a modelagem dos problemas,
que é a etapa que antecede as suas resolucdes. Ela (a
Escola) tem por hdbito apenas apresentar as técnicas
usuais de resolucdo, mas o que antecede tais técnicas
também é matematica e é, justamente, onde mora
boa parte de nossas vidas. Os estudantes precisam
reconhecer a importancia e a inevitabilidade do erro,
assim como aprender a usar novas tecnologias para
modelar situa¢des e tomar decisdes. No Ensino Médio,
por exemplo, falamos muito sobre a peculiaridade dos
graficos das funcbes, mas falamos muito pouco sobre
as caracteristicas que um processo cotidiano deveria
atender para ser modelado por alguma delas. Como sei
que um processo pode ser modelado por uma funcdo
quadratica? A escola ndo fala sobre isso, ela chega com
tal fungdo como algo que caiu do céu, para, em seguida,

A vida ignora as adaptacoes e reducoes estéticas
grosseiras feitas pela escola e, por isso, a matematica
escolar se descola da vida e perde o sentido.

perguntar ao aluno qual é a ordenada do vértice da
parabola que é o seu grafico. Falamos muito sobre a
funcdo exponencial, mas muito pouco sobre matematica
financeira, ou como, efetivamente, manipula-la.

Trocando em mildos: a matematica escolar virou o cinto

do Batman, com seus segredos e maravilhas unicamente
capazes de combater os vildes que nao existem. O

Jornal Dd Liceng¢a « Ano XVIIl N° 56  dezembro 2013 15



mor , .
atemdrico

>

O pascal (simbolo: Pa) é a unidade padrdo de pressdo e tensao
no Sistema Internacional. Equivale a forca de 1 N aplicada
uniformemente sobre uma superficie de 1 m?:

1 Pascal (Pa) = 1N/m?

Estaunidade do Sistema Internacional € nomeadaemhomenagem
a Blaise Pascal, eminente matematico, fisico e fildsofo francés.

Assim como todas as unidades do S| cujo nome se derivam de
nome proprio de uma pessoa, a primeira letra do simbolo é

maiuscula (Pa). Q
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