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EDITORIAL

O editorial desta edicao é dedicado aos calouros de
2012

vocé que esta iniciando a sua caminhada no curso
A de Matemética do IME/UFF, rumo a construgéo de
seu futuro profissional, gostariamos de mostrar a
oportunidade que terd de entrar em contato com
uma diversidade de areas da Matematica, em fungdo da sua
multipla grade curricular, assim como a de usufruir da
seriedade e do prazer com que os docentes, com 0s quais
convivera, aprendendo, questionando, investigando, levam a
termo seu oficio.

Para vocé que estd apenas no inicio de uma
jornada de descobertas, gostariamos de apresentar uma
reportagem elaborada por Carmem Kawano, da revista
Galileu, sobre a descoberta matematica realizada pelo
Diretor do IME, Prof Dr Celso Costa. Esperamos que a
reportagem possa ser um estimulo para aqueles que iniciam
um curso superior no inicio de sua construcdo de
conhecimentos na area de Matematica.

As peliculas de sabdao em numeros: como a arte pode
ajudar na intuicao das descobertas em matematica (e
vice-versa)

Alexandre Camanho

No século 19, o alem&o Karl Weierstrass (1815-
1897) conseguiu seu titulo de doutor honoris causa por
desenvolver uma série de ferramentas matematicas e dar
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maior rigor as provas de teoremas. Ele j4 tinha passado dos
40 anos, idade considerada tardia para descobertas
matematicas, e lecionava havia 14 anos no ensino
secunddrio quando publicou seus trabalhos e foi
reconhecido como um grande talento matematico. Logo em
seguida, recebeu varios convites e escolheu lecionar na
Universidade de Berlim. Sua fama de excelente professor
atraia estudantes de todas as partes do mundo.

Os trabalhos de Weierstrass foram aplicados muito
tempo depois pelo matematico brasileiro Celso Costa, da
Universidade Federal Fluminense, que tentava descobrir em
seu doutorado uma nova figura geométrica. Para chegar a
ela, usou o0s estudos, particularmente fungées,
desenvolvidas pelo matematico alemio. O que Costa
buscava era algo que vinha movimentando pesquisadores
de todo o0 mundo por 200 anos: descrever matematicamente
a forma de novas superficies minimas.

A ideia surgiu no comego dos anos 80, quando o
brasileiro estava no cinema. "Eu assistia a um filme sobre
escola de samba e um sambista desfilava com um bizarro
chapéu de trés abas. Naquele momento tive a inspiragao
crucial e final do modo como a figura geométrica da
superficie que eu buscava se apresentava no espago". No
século 18, quando tiveram inicio as pesquisas sobre esse
tema, foram descritas trés superficies minimas: o plano, o
catendide e o helicoide (veja ilustracdo abaixo).

Curva que, ao ser girada em volta do eixo, d& origem ao respectivo
catendide descoberto em 1764 pelo matematico alemao Leonhard
Euler (1707-1783).
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Curva que, ao ser girada em volta do eixo, d& origem ao respectivo
helicéide descoberto por Meusnier em 1776.

Depois disso, ninguém descobriu mais nenhuma.

O material utilizado nos primeiros trabalhos era a
pelicula de sabdo, que acabou sendo Util para a construgao
da teoria matematica sobre essas superficies.
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E aquela mistura de 4gua com sabdo e a argola
que se usa para soltar bolhas no ar ainda pode ser usada
para explicar o que sdo superficies minimas. A pelicula que
se forma na argola antes que ela seja movimentada no ar é
a primeira das superficies minimas: o plano. A segunda
(catendide) é obtida quando assopramos a argola e a
pelicula forma um bojo, antes de chegar a se fechar em
bola. Devemos imaginar que a borda inicial formada pela
argola seja mantida, ou seja, a superficie é limitada pelas
duas bordas e vazada. A terceira (helicbide) é obtida se
deformarmos a argola em forma de hélice. As formas que a
pelicula vai adquirir no espago sao as superficies minimas,
ou as superficies de menor area que cobre um determinado
bordo (nesse caso, a argola).

A nova superficie descoberta em 1982 por Costa,
(figura ao abaixo) que levou seu nome, teve grande
repercussdo no mundo da matematica por resolver um
problema antigo. Muitos mateméticos tentavam provar a
existéncia (ou ndo) de superficies como a do brasileiro. Além
disso, a partir dela, foi possivel desenvolver técnicas que
permitem hoje a solugdo de muitos outros problemas na
area de superficies minimas. O trabalho acabou dando
origem a uma série de pesquisas que resultaram na
descoberta de novas superficies, teoremas e novos
problemas matematicos.

Para cada superficie minima existem equagdes que
geram o objeto em trés dimensdes. Para as trés primeiras
figuras descobertas no século 18, as equagbes eram
relativamente simples e facilmente relacionaveis com o
objeto em 3D. Mas as equagdes da superficie Costa ja
apresentam muitas complicagbes para a visualizagdo da
figura em trés dimensdes. Entéo, a partir da descoberta do
brasileiro, Hoffman e Meeks, dois americanos da
Universidade de Massachusetts, fizeram a imagem
computacional exata da superficie. Posteriormente, a
descoberta do brasileiro acabou influenciando também o
desenvolvimento da computagéo grafica.

A superficie Costa tem a forma de um toro — como
as boias do tipo pneu que os banhistas usam para flutuar
nas piscinas — com trés buracos. Depois de visualizada por
computador, foi a vez dessa curiosa superficie geométrica
inspirar varios artistas pelo mundo, que acabaram ganhando
prémios com esculturas da superficie Costa, seja em
material permanente — metal ou concreto — ou em blocos de
gelo nos festivais de inverno dos paises frios.

As superficies minimas descobertas até o século 18

Até a descoberta de Costa, além do plano, as
outras duas superficies descobertas e provadas
matematicamente como sendo minimas eram o catendide e
0 helicéide. Elas sdo superficies completamente
mergulhadas no espago tridimensional e nao tém linhas
delimitadoras que fazem intersecéo entre si.

Prof Celso Costa

NOTICIAS DO PROGRAMA
DA LICENCA

Queridos alunos, 2011 foi um ano muito positivo
para o D4 Licenga. Mas, 2012, temos certeza, serd ainda
melhor. Teremos muitas novidades no D& Licenga.
Aguardem! Este ano temos 11 alunos da matematica
inscritos como participantes do Programa. Aproveito esta
mensagem para convida-los a visitar nossa sala, que fica no
sexto andar, ao lado da Biblioteca, e também o nosso site:
www. uff.br/dalicenca. Cadastre-se na ferramenta newsletter
do site (basta colocar nome e e-mail e clicar no botéo
“Cadastrar”) e faga uma avaliagdo do nosso site. Sua
participagdo é muito importante para nés! Vocé, aluno da
Matemética, também & responsavel pelo Da Licenca
(lembrem-se: o D4 Licenga é de vocés!). Manteremos a sala
D4 Licenca aberta ao publico de segunda a sexta, das 14 as
16 horas. Faga-nos uma visita e aproveite para se inscrever
na nossa Biblioteca (que cresce cada vez mais, dia a dia —
olhem no site em catélogo: http://www.uff.br/dalicenca/
index.php/biblioteca/catalogo.html). Sejam bem vindos. O Da
Licenga é de vocés!

Prof Wanderley Moura Rezende

NOTICIAS DA
DIRECAO

O Instituto de Matemética e Estatistica da UFF
promoveu de 05 a 08 de margo de 2012 uma recepgao para
0s novos alunos dos cursos de graduacao em Matematica e
em Estatistica, com palestras e atividades de interesse para
os calouros, evento esse que teve seu encerramento com
um conhecido grupo de forrd. Na oportunidade, tiveram seu
primeiro contato com 0s novos alunos o0s seguintes
professores: O Diretor do IME-UFF — Prof Celso Costa — o
Coordenador do curso de graduagdo em Matematica — Prof
Hamilton Leckar — a Coordenadora do curso de graduagéo
em Estatistica — Prof? Ana Beatriz — o Coordenador do curso
de graduagcdo em Matematica na modalidade a distancia —
Prof Marcelo Correa — o Chefe do Departamento de Analise
— Prof Haroldo Belo — a Chefe do Departamento de
Estatistica — Prof? Ana Maria — a Chefe do Departamento de
Geometria — Prof® Leila Duarte — e o Chefe do
Departamento de Matematica Aplicada — Prof Abramo Hefez
— que explicaram como sdo desenvolvidas as atividades de
cada uma das coordenagbes e dos departamentos de
ensino, e como é a relagdo académico-administrativa desses
6rgédos com os cursos de graduagdo, com énfase nos cursos
sediados no IME-UFF.

Nessa aula inaugural, pelos cursos de pds-
graduacdo do IME-UFF se apresentaram também para os
novos alunos os seguintes professores: a Coordenadora do
Curso de Especializagdo em Ensino de Matematica — Prof?
Solima Pimentel — o Coordenador do Curso de
Especializagdo Novas Tecnologias no Ensino da
Matematica, na modalidade a distancia — Prof Paulo Trales —
e o Coordenador dos Cursos de Mestrado e de Doutorado
em Matematica — Prof Sebastido Firmo.

Prof Celso Costa — Diretor do IME-UFF
Prof Paulo Trales — Vice-Diretor do IME-UFF
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01) LANTE
http://www.lante.uff.br/sitenovo/

02) SBM — Sociedade Brasileira de Matematica
http://www.sbm.org.br/

03) Sociedade Brasileira de Educagido Matematica
http://www.sbem.com.br/index.php

04) http://matematicai00limite.blogspot.com/

05) Portal dos Professores de Matematica
http://www.leoakio.com/index.html|

06) Programa Da Licenga — Matematica UFF
www. uff.br/dalicenca

DESAFIOS

Arnaldo, Beto e Carlos tém as seguintes
caracteristicas: um deles é louro, outro é moreno e outro é
ruivo. Arnaldo mente sempre que Beto diz a verdade. Carlos
mente quando Beto mente. Cada um deles fez uma das
seguintes afirmagoes:

Arnaldo afirmou: Eu sou brasileiro ou ndo sou
brasileiro.

Beto afirmou: Eu sou louro ou Carlos é ruivo.
Carlos afirmou: Beto é ruivo.

Considerando o que foi exposto acima, quem é o
louro, quem é o moreno e quem é o ruivo?

DA LICENCA PARA O
"BOM" PORTUGUES

_ Prof Paulo Trales (GAN)

Apresentamos nessa edigéo especial do Jornal Da
Licenga lembretes sobre como escrever e também como se
expressar com o uso de numerais, pois a concordancia com
os substantivos milhar e milhdo exige certos cuidados que,
como futuros bacharéis e/ou licenciados em matemética,
nao devemos esquecer.

Milhdo e milhar sdao numerais cardinais
substantivos do género masculino. Obviamente, os
artigos, adjetivos e pronomes que os acompanham
concordam com eles em género e numero.

Vendeu alguns milhares de cabegas de gado.
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Os milhdes de pessoas que votaram se sentiram
abandonados.

Dois milhdes de trabalhadoras foram as ruas.

Aqueles  milhares de  professoras  estdo
esperangosas.

A nagdo, cujos milhdes de mulheres estao
desassistidas, ...

Se o verbo estiver antes, ele concorda com o
numeral singular ou plural.

Foi derrubado 1,9 milhdo de arvores da floresta
amazonica.

Foram lesados dois milhdes de pessoas pelo falso
empresario.

Os numerais flexionaveis (um, uma, dois, duas,
duzentos (as), setecentos (as), etc.) concordam com o
substantivo a quem se referem.

A pesquisa foi feita com duzentos professores.

Trezentas mulheres comegaram a gritar.

Setecentas mil pessoas votaram.

Em relacdo ao predicado, porém, a
concordancia se faz de preferéncia com o partitivo
(modificador) plural, mas também pode ser feita com
numeral, como ocorre com qualquer nome coletivo.

Um milh&o de pessoas votaram nele.
Um milh&o de pessoas votou nele.
Um milhar de ratos escapou do Congresso.

Um milhar de ratos escaparam do Congresso.

Creche off

SN E—

Dominique Colinvaux
Coordenadora Geral

1997-2012 — CELEBRANDO 15 ANOS

E com muito orgulho que vimos informar que a
Creche UFF, situada no Campus do Gragoata, completa 15
anos em 2012. Articulando ensino, pesquisa e extenséo, a
Creche UFF desenvolve uma proposta de Educagao Infantil
inovadora e comprometida com os direitos das criangas a
liberdade, ao afeto, a participacéo, a justica.

Inaugurada em outubro de 1997 pelo entdo Reitor
Pedro Antunes, a Creche UFF iniciou suas atividades com
cerca de 20 e poucas criancas, filhos de professores,
funciondrios  técnico-administrativos e alunos, que
participavam de “grupos de brincadeira” ao longo de cinco
periodos, entre manhas e tardes.
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Passaram-se os anos, a Creche UFF ganhou
cozinha, refeitério e areas de servico. Chegou uma equipe
para a preparacao das refeicdes e a limpeza do espaco e,
atualmente, s&o varios funciondrios do quadro técnico-
administrativo da UFF, entre enfermeiras, assistentes de
administracao, assistente social, pedagoga e recreacionista.
Hoje, a Creche UFF atende diariamente até 60 criangas de
um ano e meio até seis anos, entre 08 e 18 horas.

Mas, em todos esses anos, a Creche UFF néo foi
contemplada com concursos: o corpo docente € formado,
atualmente, de professores da rede municipal escolar de
S&do Gongalo, com a qual a Creche UFF mantém um
convénio.

A Creche UFF desenvolve um conjunto de
atividades que a caracterizam como unidade universitaria
federal de Educagéo Infantil, com uma identidade
propriamente académica que, para além da Educagdo
Infantil, abarca os trés eixos de ensino, pesquisa, extensao.
A Creche UFF se define como espaco de formagao
profissional em Educacdo Infantil: € campo de estagio
obrigatério e ndo obrigatério; recebe a cada ano dezenas de
alunos de graduagéo de diversos cursos da UFF, seja em
visitas pontuais, seja como parte integrante de disciplinas
variadas, seja ainda como bolsistas; finalmente, oferece
para a rede escolar municipal de Sdo Gongalo e demais
interessados um programa anual de formagéo continuada
em Educagéo Infantil. A Creche UFF também se configura
como espago de pesquisa para estudantes de graduacao e
pds-graduagao e para pesquisadores, tanto da UFF como de
outras instituigbes. A unidade desenvolve pesquisas
internas, com apoio dos érgaos de fomento como FAPERJ e
CNPq. Além dos projetos anuais de extensdo, a Creche UFF
busca integrar-se a movimentos sociais de debate e
formulagdo de politicas publicas para a Educacao Infantil,
como o Férum Permanente de Educagéo Infantil do Estado
do Rio de Janeiro, o Movimento Interféruns de Educagéo
Infantil Brasileiro — MIEIB e a Associagdo Nacional de
Unidades Universitarias Federais de Educagdo Infantil —
ANUUFEI, entidade esta dirigida pela Creche UFF durante o
biénio 2005-2006.

Para celebrar a trajetéria de conquistas da Creche
UFF, estamos preparando varias atividades a serem
realizadas ao longo do ano, além de uma semana de
comemoragao de 16 a 19 de outubro de 2012.

Desde ja, temos o enorme prazer de convidar a
comunidade académica para se juntar a nés e comemorar
os 15 anos de funcionamento da Creche UFF.

Nuno Crato

A MOTIVACAO E A AUTOCONFIANGA

Discute-se ha muito em pedagogia qual o papel da
motivacdo e da autoconfiangca. Ha uma corrente que
pretende explicar o insucesso escolar pela falta de

motivacdo dos estudantes. Apenas. De onde deduz que
bastaria motivar e moralizar os alunos, pois assim eles
acabariam por aprender.

A ideia € simples e entra facimente no senso
comum. «Pois é... eu quando estava na escola ndo gostava
de matematica e foi por isso que chumbei. Mas houve um
ano em que tive um 6timo professor e entdo tive uma nota
razoavel», diz-se frequentemente. Parece irrefutavel, mas se
pensarmos um pouco vemos que as coisas séo capazes de
ser mais complexas. Nao se aprende porque ndo se esta
motivado ou ndo se esta motivado porque nao se consegue
aprender? Se calhar, o tal bom professor limitou-se a
trabalhar melhor a matéria e, percebendo-a finalmente, o
aluno passou a aprecia-la, a estar mais motivado e a ter
mais autoconfianca.

Os estudos estatisticos mostram que o dominio das
matérias escolares esta correlacionado com a motivagéo e a
autoconfianca, mas fica-se sem saber qual € a variavel que
causa a outra. Os pedagogos equilibrados tentam motivar os
alunos ao mesmo tempo em que os levam a trabalhar e
compreender as matérias, sabendo que & este ultimo
objetivo que é fundamental. O dogmatismo de alguns
tedricos da pedagogia, contudo, pde a tdnica unicamente na
motivacéo - todo o insucesso se explicaria pelo desinteresse
dos estudantes.

Foi certamente este dogmatismo que levou a
escrever no programa oficial do 12 ciclo (1990): «A tarefa
principal que se pde aos professores é conseguir que as
criancas, desde cedo, aprendam a gostar de matematica».
Parece ser apenas uma declaragéo de boas intengdes, mas
percebe-se o erro: se o essencial € que as criangas gostem
da matéria, entdo todo o ensino deve estar dirigido para
coisas que divitam os alunos; as matérias e a
aprendizagem passam para segundo plano.

Este velho debate comega a ser resolvido pela
experiéncia. E pela ciéncia, nomeadamente pelos estudos
estatisticos feitos pelos psicélogos experimentais, que ha
quase uma dezena de anos tém vindo a analisar
diretamente este problema. Um desses trabalhos, elaborado
por quatro psicologos norte-americanos e canadenses ao
longo dos Ultimos anos, acaba de merecer as honras do
«Scientific American» (292-1, pags 70-77).

Numa tentativa de avaliar se a autoconfianga
conduz a bons resultados académicos, os investigadores
estudaram milhares de estudantes do ensino secundério e
verificaram que a correlagdo entre a autoconfiangca e os
resultados posteriores é extremamente pequena, na ordem
dos 10%. Em contraste, a correlagéo entre a aprendizagem
num ano e os resultados em anos posteriores é muito
elevada, quase 90%, o que leva a concluir que a preparagéo
académica é fator decisivo para o sucesso. Afinal, nada que
0 bom senso ndo tivesse previsto.

Mas talvez o resultado mais curioso seja a
descoberta dos aspectos negativos da autoconfianga.
Comparando estudantes que receberam mensagens
destinadas a motiva-los com estudantes que receberam
mensagens  destinadas a  responsabiliza-los, os
investigadores chegaram a conclusdo que o0s primeiros
tendem a desmotivar-se sempre que obtém maus resultados
€ que 0s segundos, na mesma situagéo, tendem a assumir
responsabilidades e a melhorar o seu estudo. Mais
importante ainda: os segundos adotaram estratégias de
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controle do seu trabalho e obtiveram, em média, melhores
resultados. Surpreendente? Talvez néo.

u{'&#u Canal Universitario
de Miterdi
A Unitevé — Canal Universitario de Niterdi — é um
canal de televisdo a cabo de uso decorrente da lei de TV a
cabo, gerido pela Universidade Federal Fluminense. Criada
em 2000, deu inicio as suas transmissdes no més de
dezembro a partir do Instituto de Arte e Comunicagdo Social
— IACS com o apoio da Superintendéncia de Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo (STI) e da operadora da TV a
cabo nas cidades de Niterdi e Sdo Gongalo.

Em 2005, a Unitevé passa a ser um 6rgédo da Pré-
reitoria de Extensdo (PROEX). Essa agdo aproxima a TV
dos demais 6rgaos da Universidade e enfatiza sua fungao
de divulgar os produtos realizados pela UFF para além dos
muros dos campi.

Ja no ano de 2008, buscando um espago mais
adequado para a realizagao das atividades, a Unitevé teve
sua sede transferida para um prédio da UFF situado no
Centro de Niter6i. No entanto, esta ainda é uma instalagéo
temporaria e pretende-se em breve transferir seu
funcionamento para um local definitivo, que atenda as
necessidades de uma unidade televisiva.

Em cooperagdo com a STl desde 2008, a Unitevé
mantém na rede o site www.uniteve.uff.br, onde toda a
programacdo ¢é exibida simultaneamente ao que €
transmitido pelo Canal 17 da Tv a cabo. Esta cooperagao
também mantém o projeto de transmissdo direta dos
eventos da UFF na internet através do site www.uff.br/
webtv.

Em 2010, foi criada a Superintendéncia de
Comunicagao Social — SCS e a ela incorporada a Unitevé. A
SCS tem por finalidade propor e executar a politica de
comunicagéo institucional da universidade, de modo a fixar e
consolidar, junto a sociedade, a imagem da UFF como poélo
de difusdo e convergéncia das mais diversas manifestagdes
educacionais e culturais, observados sempre o principio da
transparéncia dos meios e o0s objetivos desta Instituigao
Federal de Ensino. Sao trés as Coordenagdes que
compdem a SCS: Unitevé / Comunicagdo / UFFimagem
Conheca mais sobre a Superintendéncia de Comunicacéo
Social — SCS - http://www.noticias.uff.br/nucs/nucs.php.

A Unitevé apresenta uma grade de programagéo
diversificada, formada por producdes da UFF e parceiros
externos, entre 0s quais estao associagdes, universidades e
membros da comunidade. Parte da programacao também é
preenchida pela Rede IFES — troca de conteldo entre as
Universidades Federais organizada pela Andifes com
realizacdo da RNP. As produgdes da Unitevé também
podem ser visualizadas na parte de videos do site
www.uniteve.uff.br ou em www.ufftube.uff.br.

O Canal Universitario se baseia em um ambiente
de estimulo as iniciativas da comunidade universitaria, com
objetivo de valorizar a cultura, o conhecimento, a educagéo
e as atividades criadoras da sociedade; divulgar a produgéo
académica da UFF e de outras IFEs; oferecer ao publico
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informagéo e tratamento da informagao de modo imparcial,
objetivo e plural, especialmente contando com a participagao
dos quadros académicos da Universidade; facultar aos
alunos, especialmente das areas pertinentes ao audiovisual,
a oportunidade da experimentacdo e do aprendizado;
divulgar acervo de produtos audiovisuais da UFF e de outras
instituicdes; servir de instrumento de intercambio entre as
instituicbes universitarias e destas com a comunidade em
geral.

&=

;g‘ DICAS DE VETERANOS
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Quem nos brindou com suas dicas foram os alunos
Matheus Oliveira e Stella Diniz.

E ai, pessoal!

Ingressamos na Licenciatura em Matematica da
UFF no primeiro periodo de 2008. J& estamos na reta final
do curso e atualmente, somos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID/CAPES.

O PIBID é um programa financiado pela CAPES
que confere aos bolsistas a oportunidade de uma insergéo
no ambiente escolar, onde podemos atuar de forma mais
ativa do que conseguimos durante a graduagdo. Ao todo
somos 25 bolsistas no PIBID/CAPES — Matematica UFF.
Nos dois, em particular, trabalhamos sob a coordenagao da
Prof? Dra Anne Michelle Dysman (GAN/UFF) e é nesse
ambito que desenvolvemos modulos instrucionais que
aplicamos sob supervisdo das professoras Cristiane
Guimarées Lima e Camila Matheus no Instituto de Educagédo
Professor Ismael Coutinho, em Niterdi. Procuramos
desenvolver os médulos usando uma metodologia que foge
da usual, do classico quadro e giz. Buscamos atividades
ludicas, usamos materiais didaticos, e desenvolvemos as
atividades de forma que o aluno aja de forma auténoma,
como protagonista no processo de aprendizagem. Isso tudo,
porque dessa forma acreditamos que os alunos irdo ter uma
aprendizagem significativa, afinal como um antigo proveérbio
chinés diz: “se ougo, esquego; se vejo, lembro; se fago,
compreendo”. Como resultado, os alunos vdo descobrindo
que a matematica ndo é algo tao inatingivel como muitos
pensam. Além de tudo, percebemos como estar a frente do
processo de aprendizagem trabalha positivamente na auto-
estima dos alunos. Ainda é importante ressaltar que nos
preocupamos em desenvolver materiais de baixo custo e de
facil construcéo, afinal ndo devemos esquecer as condi¢cdes
do pais em que vivemos e muito menos do pouco tempo
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livre que um professor tem para a confecgdo dos materiais
na sua jornada de trabalho, ndo é verdade?

Recentemente, temos atuado junto com a equipe
do Laboratério de Ensino de Geometria (LEG) coordenado
pela Prof? Dra Ana Maria Kaleff (GGM/UFF). O LEG tem
sido um grande parceiro em nossas atividades e de la
tiramos inspiragdo e embasamento tedrico para nosso
trabalho. No final de setembro de 2011, fomos junto com a
equipe LEG participar da exposi¢cdo do Museu Interativo de
Educacdo Matematica no V Encontro Brasiliense de
Educacdo Matematica (V EBREM), em Brasilia no Distrito
Federal. Ainda la, apresentamos um relato da nossa
vivéncia como bolsistas do PIBID em uma das
comunicagdes, conhecemos e trocamos experiéncias com
coordenadores e bolsistas do PIBID/CAPES da UnB e
estivemos como monitores na exposicdo de jogos e
materiais didaticos do Museu Interativo de Matematica do
LEG.

Enfim, a nossa dica vai para aqueles que buscam
uma formacgéo de qualidade. Além da dedicagéo as matérias
de nosso curso, vocé deve também estar ligado nos projetos
de nossa universidade ao maximo possivel, seja um projeto
de pesquisa, extensdo, monitoria, iniciagdo cientifica ou a
docéncia, e também nas palestras, oficinas e minicursos
oferecidos pela instituicdo. S&o nessas horas que
encontramos oportunidades e informagbes que vao
enriqguecer muito a nossa formagao e, futuramente, abrir
portas no mercado de trabalho. Estejam ligados, porque
agora é o tempo de escrever as primeiras linhas da nossa
carreira profissional.

POR ONDE ANDAM
OS EX-ALUNOS ...

Quem nos conta o que anda fazendo € Amanda
Mota.

Nossa escrever para mim sempre foi uma tarefa um
pouco complicada, mas quando recebi o convite para
escrever, nao pude recusar.

Ingressei na faculdade de Matematica em 2/2004.
Confesso que ndo era a faculdade tdo sonhada, pois eu
queria Engenharia, mas como n&o havia conseguido passar
para a mesma, entdo me perguntei: por que nao
matematica????

Comecei a fazer o curso e achei bem dificil,
somente passei em uma Unica matéria no primeiro periodo,
pensei em desistir, mas algo me dizia para continuar. Pois

é... continuei... e a cada periodo que passava me encantava,
especialmente com as matérias aplicadas, nossa amei fazer
Equacdes Diferenciais Aplicadas. Nesse meio tempo
comecei a dar aulas particulares, me tornei bolsista dessa
faculdade, duas vezes com o Projeto jogos matematicos, no
COLUNI e duas vezes no Projeto D& Licenga, pois é
trabalhei durante 1 ano nesse jornal que vocé 1é. Foram
experiéncias bem marcantes.

Formei-me em 1/2010, demorei um pouco devido
as aulas que eu dava, pois meu horario de trabalho nunca
batia com o da faculdade, pois é vida de professor é corrida.
Fiquei lecionando até outubro de 2011, dando aulas do 6°
ano ao 2° do Ensino Médio, quando fui chamada para um
concurso que eu havia feito para a Petrobras, fiquei meio
indecisa em relacdo a que decisdo tomar, mas a vida de
professor j4 estava comegando a desgastar a minha voz
devido a quantidade de aulas que eu dava e o salario
também j& ndo estava compensando o meu desgaste. Entéo
fui para a Petrobrés, estou l4 ha 5 meses e estou gostando
muito e agradeco muito a graduagédo que fiz por eu ter
passado tdo bem num concurso tao concorrido quanto o que
eu fiz...passei em 31 °de 35 mil pessoas.

Arrependimento em ter cursado matematica...
NUNCA... arrependimento em ter me formado em
licenciatura.... JAMAIS... pois uma vez professora... sempre
professora...

Agora no segundo semestre volto a estudar...
agora, Engenharia de Produgéo, e quem sabe ao terminar a
faculdade volto a lecionar a noite...

E isso ai pessoal, fica ai um pouquinho da minha
historia...

Beijos,
Amanda Mota

TROCANDO EM MIUDOS ... M

RESOLUG[\Q DE PROBLEMAS, MODELAGEM
MATEMATICA E CONTEXTUALIZAGAO

Carlos Mathias (GMA)

A construcdo de um entendimento amplo acerca da
resolucéo de problemas por meio da matemética € um dos
grandes desafios dos educadores do século XXI. Como os
problemas sdo resolvidos? Ou ainda, como eles deveriam
ser resolvidos? O quadro abaixo apresenta respostas e
propostas, que se apoiam sobre elementos e etapas
fundamentais. Os elementos considerados séo a fagulha, o
modelo, a solugdo candidata (proposta) e solugdo eleita
(aceita). As etapas consideradas sdo a modelagem, a
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técnica, o crivo individual/sociocultural (ou homologagéo) e a
complexificacdo.

1
—
Solugho Sodugda
- =

e

:2 —» Técnica
= |

|8 —=Crive Socieculural

| 4| == Complexificagho

A fagulha é o motivo que deflagra o processo, € o
momento no qual os problemas s&o constituidos pelas
necessidades do meio ou do individuo. Para o aluno, é o
momento em que ocorre a delimitacdo dos alvos de
interesse e do contexto da situagcdo, ingredientes
fundamentais e indispensaveis a conexdo entre a vida e as
praticas matematicas trazidas pela escola. Fagulhas s&o
enredos, situacées e objetos culturais e, por isso, suas
esséncias e qualidades séo variaveis. Problemas de ontem
podem nao ser mais problemas hoje e problemas de la
podem nao ser problemas de cé, todas as perspectivas séo
locais, no tempo e no espaco.

A etapa (1), chamada modelagem, ¢ o momento
em que se da a substantivagdo matematica do problema, é
quando os alvos de interesse e suas relagdes ganham
nomes e forma, por meio da escolha de incognitas, variaveis
e relagbes matematicas (tais como equagdes, inequagdes,
funcdes). O conjunto formado por todos esses elementos é
chamado de modelo matematico. O modelo matemaético é
um novo problema, que exigirda a aplicagéo de técnicas (2)
para que se obtenha sua solucdo. A solucdo obtida é
chamada de solugdo candidata, uma vez que sua
admissibilidade estd vinculada diretamente ao contexto
apresentado na fagulha. Uma fagulha pode ser modelada de
maneiras diferentes e isso pode acarretar na obtencdo de
diferentes  solugbes candidatas. Portanto, torna-se
necessario se investigar a capacidade dessas solugdes
atenderem ao contexto apresentado pela fagulha, para que
se possa dizer que o problema inicial foi, efetivamente,
resolvido. Séo elas suficientes e convenientes ao meio e ao
individuo que propuseram o problema? Serd eleita aquela
que melhor responder a essa pergunta, passando pelo crivo
individual e sociocultural (3).

Em geral, a escolha do modelo presente ao final da
etapa (1) é determinada por uma analise da sua adequagéo
social e cientifica, que considera as técnicas disponiveis no
meio para executa-lo e a qualidade das solugdes candidatas
que, por ele, podem ser obtidas. Modelos sofisticados quase
sempre exigem técnicas sofisticadas para traté-los e essas,
por sua vez, nem sempre estdo disponiveis no contexto
apresentado pela fagulha, ou a ele sdo inadequadas. Por
isso, até que o meio encontre a sua relacdo ideal de
"custo/beneficio”, as etapas 1 e 2 serdo visitadas e
revisitadas por diversas vezes, até que se encontre um
modelo viavel capaz de fornecer uma solugdo conveniente e
suficiente para o meio. E importante reforgar que a
necessidade, a conveniéncia e a suficiéncia séo parametros
socioculturais e histéricos e, portanto, variaveis no tempo e
no espago.

Ao final de um ciclo, a refutagédo das solugbes
candidatas encontradas, que € inerente a obtencdo da
solucéo eleita, gera uma nova percepgao da fagulha, que a
renova e a torna capaz de deflagrar um novo ciclo de
refinamento de todo o processo (complexificagdo). E um
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ciclo cultural e histérico vivo, quase darwinista, que se
alimenta do tempo e que admite momentos de equilibrio a
partir dos quais os matematicos comegam a dar nomes aos
conceitos que a eles séo persistentes. Esses pontos de
equilibrio sdo, na realidade, pontos de acomodagédo da
cultura cientifica matematica, sao ilhas que durardo apenas
0 tempo necessério ao meio para fazer novas perguntas e
inunda-las. As fungbes quadraticas, os polindbmios, os
ndmeros, enfim, todos os conceitos matematicos sao
resultados substantivos desse ciclo, bens da memodria
sociocultural humana.

A Analise de um Exemplo

Fagulha: Metade do terreno em que ficava a casa
de Joao foi vendida. O terreno € quadrado e seus lados
medem 50 metros. Para delimitar o terreno vendido, Joao
decidiu dispor uma cerca ao longo de uma de suas
diagonais.

Quantos metros de cerca deverdo ser comprados
por Jo&do?

Nesse ponto, os alunos desenham seus quadrados,
escrevem “50” proximo aos seus lados e desenham a
diagonal. Utilizam o Teorema de Pitdgoras e se apressam

em responder: 50+/2 metros! Na tradicao escolar, todos os
esforgos  se encerram nesse ponto. No entanto,

“504/2 metros” é uma solugédo candidata, que nao é
conveniente ao individuo que vai até uma loja de material
que vende cercas por décimos de metro. Tampouco é
conveniente ao sujeito que é indbil na arte de colocar
cercas, afinal, sempre havera perdas de material ao longo
da sua colocagéo.

Jodo estaria perdido se apenas contasse com a
solugédo fornecida pela escola, certamente ndo conseguiria
dispor a cerca como originalmente desejava. Se ele fosse
até a loja para conversar com os vendedores, poderia obter
uma nova solugao que considerasse sua falta de habilidade,

por exemplo, e 0 permitisse aproximar JE por 2, a fim de
compensar as eventuais perdas de material. Ao final,
poderiam ser comprados 100 metros de cerca. Talvez essa
pudesse ser a solugdo eleita por Jodo. Se Joao tivesse
consultado seus vizinhos, que j& colocaram muito mais
cercas do que ele, poderia aprender mais a ponto de poder

minimizar seus gastos, aproximando J2 por 1,5. Para Joao

e para o vendedor da loja que vende cercas, 0 nimero V2
é inalcangével e desempenha uma fungéo proxima daquela
desempenhada por um farol diante de um barco que navega
a noite: ndo ha interesse do navegador em seguir até o farol,
ele ndo esta la para ser visitado, mas sim para ser uma
referéncia. De uma forma geral, esse & o destino dos
numeros irracionais: apontarem quais ndmeros racionais
deveréo ser usados nas aproximagoes feitas pelo meio.

O desenho de um quadrado de lado 50, seguido da
aplicagao do Teorema de Pitagoras é tdo apenas a proposta
e a execugdo de um modelo. A solugdo da escola

(50\/5 metros) € uma solugdo candidata, que pode ser
suficiente para o professor, mas certamente nédo é suficiente
para os amadores da colocagdo de cercas. Outras
perguntas ainda poderiam ser colocadas: seria o terreno, de
fato, plano? Dependendo da resposta, outro modelo teria de
ser adotado, outro que fosse mais adequado ao contexto.
Por isso, é papel da escola e dos professores conversarem
com os alunos sobre as necessidades apresentadas pelas
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fagulhas, a adequacdo dos modelos considerados e a
suficiéncia e conveniéncia das solugbes candidatas
encontradas.

Em muitas escolas e universidades, a Matemética
(e o seu ensino) é tratada como uma ciéncia residente
apenas sobre a etapa 2 (técnica) da resolugédo de
problemas, ela é vista como um conjunto de técnicas. Nessa
perspectiva, os modelos servem como fagulhas para si
proprios e as solugbes candidatas encontradas sao
automaticamente promovidas a solugdes eleitas. Os alunos
e professores que compartiiham desse ponto de vista,
reduzindo a matemdtica a algo meramente técnico e
manipulativo, convivem com uma matematica estéril,
infalivel, inumana e sem significado.

E fundamental que a técnica matemética seja
percebida como uma das etapas importantes que constituem
0 processo de resolugdo de problemas. Até mesmo nos
problemas de matematica que apresentam fagulhas
puramente técnicas, é importante discutir com os alunos o
ambiente conceitual no qual tais fagulhas se inserem e os
seus desdobramentos de interesse e conveniéncia no
quadro tedrico. As etapas 1, 3 e 4 (modelagem,
homologagao e complexificagéo) sao tao importantes quanto
a etapa 2 e, por isso, devem ter seu espaco resguardado
nas discussdes vividas na Escola. Nesse ponto, a
contextualizagdo, a cultura, a histéria e a geografia séo
elementos fundamentais integrantes da matematica.

A sobrevalorizagdo fundamentalista da técnica
matematica durante anos na tradicdo escolar gerou uma
resposta igualmente fundamentalista no que se refere a
contextualizagéo. Tornou-se comum o discurso que defende
que todos os problemas de matematica devem ser
contextualizados, durante todo o tempo. A contextualizagao
é, de fato, fundamental, mas, assim como a técnica, ela é
parte do processo de resolugdo de problemas. Ha
momentos em que o professor precisa estimular ou reforgar
o desenvolvimento da proficiéncia técnica dos seus alunos
em um determinado assunto. Nesses momentos, ndo ha
problema algum em se trabalhar exercicios exclusivamente
voltados para tal fim. Um problema do tipo "Calcule o valor
de x na expressao abaixo" pode ser apresentado em
momentos, ainda que raros, nos quais desempenha alguma
funcdo de interesse. No entanto, os professores e alunos
devem perceber que tal fungdo visa um desenvolvimento
local de apenas uma das etapas previstas na resolugédo de
problemas de matematica, mas, jamais, considera-la a mais
importante a ponto de tornar-se um sinénimo da Matematica.
A chave do sucesso é o equilibrio que diariamente é
sugerido pela vida.

Exemplos de Contextualizagdes Indesejaveis

A boa contextualizagdo é aquela que viabiliza a
experiéncia que considera quem somos, onde estamos, com
quem estamos e do que dispomos. Diante disso, sao
exemplos de mas contextualizagdes:

1- A Contextualizacao For¢ada, ou “Pretextualizacdao”

E comum a contextualizagdo forcada que apenas
cria pretextos para justificarem a utilizagdo das técnicas. A
fragilidade dessa contextualizagéo se da na superficialidade
da fagulha apresentada. Por exemplo:

Fagulha: Maria esta comendo um abacaxi e, ao
descascéa-lo, nota que ha na casca pentdgonos regulares.
Qual é a soma dos éangulos internos de um pentdgono
regular?

2- A Contextualizagao Inverossimil, ou Adaptativa

Sao comuns as contextualizagdes que fazem uso
de fagulhas que para serem obtidas oferecem dificuldades
maiores do que aquela prevista para resolver o problema.
Hé& casos ainda mais graves, em que o conhecimento da
fagulha pressup6e o conhecimento da solugéo do problema.
Essa inversdo adaptativa tem como fungéo restringir a etapa
da modelagem a aplicagdo de um modelo especifico que é
conhecido pela escola.

Fagulha: Um jogador de futebol cobrou uma falta e
a bola seguiu a trajetoria coincidente com o grafico da

2
fungdo f(x):—%+2x, para xe|0,10]. Qual ¢ a altura
maxima atingida pela bola?

Ora, ndo ha como se justificar a importancia das
fungbes quadrdticas por meio de um problema que
apresenta de forma injustificada uma fungéo que, para ser
obtida, exigiria o conhecimento da altura da bola em algum
ponto por onde passou, enquanto estivesse no ar.
Silenciosamente, o que foi dado inicialmente no problema
pressupde aquilo que foi pedido. Por isso, € um absurdo
apontar o calculo da altura da bola, por meio da férmula para

a ordenada do vértice da parébola (h =y, = —4%1] , COmo a
evidéncia cabal da importancia e aplicabilidade das fun¢des
quadraticas. Mais interessante seria justificar, mesmo que
informalmente, o motivo pelo qual tal trajetéria € uma
parabola e, entdo, estimar uma fungéo quadratica capaz de
aproximar a trajetéria da bola, a partir de medigbes informais
e outras observagbes. Esse é um exemplo classico de
contextualizagdo utilizada apenas para limitar a etapa de
modelagem & utilizacdo dos modelos matematicos
conhecidos e consolidados na escola.

Outro exemplo de tal limitagdo seria utilizar as

relagbes existentes entre o tempo f o0 espago
.12

S(t)=Sq + Vo ‘t+gT e a velocidade vertical V=V, +g-t
de um corpo em queda livre, para compreender a queda
livre de um paraquedista. As relacdes apresentadas sdo
validas apenas para movimentos retilineos uniformemente
variados que, no caso da queda livre, sdo caracterizados
pela auséncia de forgas de resisténcia do ar (queda livre no
vacuo). No caso do paraquedista, a forga de resisténcia do
ar nao é desprezivel, muito pelo contrario, sera ela que o
manterd vivo. A contextualizagdo envolvendo o paraquedista
situa uma fagulha incompativel com o Unico modelo que a
escola possui para abordar a queda livre. Em tal modelo, um
paraquedista que abrisse seu paraquedas ap6s 1min30seg
de queda livre, o faria estando a uma velocidade vertical de
3175 km/h, o que é absurdo. Essa solucdo candidata
dificilmente seria eleita pelo meio. O modelo de queda livre
considerado seria adequado a uma fagulha que
apresentasse, por exemplo, a queda livre de uma bilha de
metal da superficie de uma mesa, mas jamais para um
paraquedista que sofre consideravel efeito da forca de
resisténcia do ar, antes mesmo de abrir seu paraquedas. Na
universidade, a disponibilidade de novas técnicas permite a
consideragdo ingénua da resisténcia do ar, o que gera a
complexificagdo do processo. Nasce ai uma nova fagulha
que considera a resisténcia do ar proporcional a velocidade
do paraquedista e um novo modelo para o problema, que se
apresenta por meio de uma equacao diferencial. Esse
modelo gera solugdes bem mais fiéis aquilo que acontece na
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pratica, no entanto, o prego cobrado pela leve fidelidade ao
real é a inaplicabilidade do modelo na Educacéo Basica.

Trocando em middos: a resolugdo de problemas
por meio da matematica, a modelagem e a contextualizagéo
se relacionam circularmente, alternando-se entre as
posicdes definidas pela necessidade, pela conveniéncia e
pela suficiéncia socioculturais.

(GGM)

O Museu Interativo ltinerante de Educacao Matematica
na VI Semana da Matematica

O LEG vai apresentar duas mostras do seu Museu
Interativo ltinerante de Educagao Matematica (LEGI) durante
a VI Semana da Matematica. Uma, mais abrangente, com
duracdo de trés dias (de quarta a sexta-feira), sera
ambientada no Instituto de Matematica e Estatistica (IME)
apresentando atividades que privilegiam o desenvolvimento
da habilidade da visualizagdo para os visitantes videntes e
incluira o acervo Vendo com as Mé&os, voltado para a
educacdo inclusiva dos deficientes visuais. Para esta mostra
espera-se um grande nimero de visitantes entre o publico
em geral, licenciandos, alunos e professores das escolas do
ensino bésico, principalmente das regidées metropolitana de
Niteréi e Rio de Janeiro.

A segunda mostra serd realizada no Campus do
Gragoaté durante todo o sabado, Ultimo dia do evento, e
serd formada somente pelos recursos especificos para
educacao inclusiva. Na sua maioria, os participantes desse
dia sdo alunos dos cursos a distancia da UFF, ou seja,
graduandos de Licenciatura em Matemética do
CEDERJ/UFF e licenciados do curso de especializagédo em
Novas Tecnologias no Ensino da Matemética (LANTE/UFF).
Nesse dia, também comparecem professores residentes em
municipios mais distantes de Niter6i, bem como alunos de
cursos de escolas publicas para jovens e adultos (EJA). A
realizagcdo dessa segunda mostra espera-se possibilitar, a
um ndmero maior de participantes, a oportunidade de
conhecer essa parte importante e inovadora do LEGI
dedicada a inclusdo, bem como atender aqueles que
somente podem comparecer ao evento no ultimo dia.

Na exposicdo no IME serdo apresentados cerca de
80 nucleos de atividades sobre diferentes contetdos
matematicos. Cabe lembrar que nessas atividades constam
varios tipos de jogos de encaixe e quebra-cabegas, planos e
espaciais; abacos diversos; maquetes representando varias
superficies e solidos geométricos; aparelhos de medigcéo (de
comprimento, area e volume) e outros materiais envolvendo
objetos e desenhos em perspectiva com jogos de luz e
sombras. Alguns desses materiais sdo apresentados
também em ambiente virtual, em suas versdes para o
computador.

Em um das salas do IME, denominada Jogos,
Espelhos e Muito Mais, apresentam-se atividades que
incluem uma ampla colecdo de quebra-cabegas planos
especiais. Esses jogos envolvem diversos tipos de situagdes
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geomeétricas e artisticas baseadas em gravuras do artista
holandés Maurits Escher. Além disso, nessa sala estardo
artefatos didaticos do tipo: mosaico de encaixe, pranchas
dindmicas para a representagéao de poligonos equivalentes e
dois tipos artesanais de teodolitos (teodolito de indicagao
direta e o teodolito do dngulo congruente), que permitem
uma introdugdo aos conceitos da Trigonometria. Ainda
nessa sala, o conceito de area podera ser trabalhado pelo
visitante, por meio de dois geoplanos (de redes isométrica e
quadriculada) e de atividades que apresentam o pouco
conhecido Teorema de Pick. Atividades com espelhos
planos e cilindricos ainda estarao nesta sala.

Em uma segunda sala, denominada de Luzes,
Sombras e Vendo com as Maos, serdao apresentados
diversos materiais, incluindo a maior parte do material
pertencente ao nlcleo especial para os alunos com
deficiéncia visual. Dentre outros, estardo disponibilizados a
manipulacéo geradores manuais de modelos de sélidos de
revolugdo; modelos artesanais de superficies regradas e de
poliedros de Platdo, bem como um modelo artesanal de
duas esferas inseridas em um cone, que emulam as
relagdes descritas pelo teorema de Dandelin.

Esses sdo somente alguns dos materiais que
estardo a disposigcdo do publico e, dentre as inovagdes
destas mostras estd a apresentagcdo de uma pequena
biblioteca com volumes infantis impressos em Braille e de
atividades destinadas a aprendizagem do alfabeto dessa
escrita tactil. Com o auxilio de réguas especiais (regletes) e
um puncdo, O visitante podera escrever 0 seu nome
utilizando os simbolos apresentados em uma célula Braille
por um casal de bonecos artesanalmente criados para esse
fim.

onecos Braillinda e Bri{illino,
para ensinar Braille com uma
reglete

Em uma cé&mera escura e sem luz, ou seja, o LEGI
no Escuro, o visitante vidente devera usar uma venda, com
a qual realizara experiéncias sensoriais tateis e olffativas,
emulando o mundo vivenciado por um cego.

A equipe do LEG considera que, o mais importante
para os alunos da UFF e para os visitantes do LEGI, é o fato
de participarem de vivéncias no museu que permitem
perceber como pequenas modificagbes realizadas nas
estruturas dos aparelhos didaticos destinados aos alunos
videntes podem trazer grandes beneficios ao ensino e a
aprendizagem dos deficientes visuais. Essas vivéncias
permitem transformar uma sala comum, em um local no qual
possam ser realizadas atividades de inclusdo. Dessa forma,
a educacédo inclusiva do deficiente visual pode se
transformar em realidade e nédo ser considerada como um
bicho-papao que assusta a grande maioria dos professores
e licenciandos de Matematica.



FALANDO SERIO

Quem nos brinda com sua entrevista é o Prof Carlos
Mathias, do GMA.

Da Licenca: Mathias quando vocé percebeu que nutria
interesse pela Matematica?

Mathias: Essa é uma pergunta interessante. Mas, antes de
respondé-la, gostaria de agradecer ao Jornal Da Licenga
pela enorme satisfagao que sinto por participar da entrevista.
Muito obrigado.

As pessoas que vi responderem a sua pergunta disseram
algo similar a “desde pequeno aprender matematica era algo
natural’, ou “era a disciplina em que eu tinha maior aptidéo
na escola”. E engragado, mas, comigo ocorreu de forma
diferente. No primeiro grau fui um aluno mediocre em
matematica, cheguei a ficar em recuperagdo na 42 série
(hoje 5° ano do Ensino Fundamental). Assim como
aconteceu com a maioria das pessoas que odeiam
matematica, eu aprendi a odia-la na escola, por conta de
alguns episédios tragicos que vivi em torno dos professores
de matematica que tive. No segundo grau (hoje, Ensino
Médio) tive professores melhores e consegui resgatar, na
melhor das hip6teses, um sentimento neutro pela
matematica, apesar do bom desempenho. Eu cheguei a
matematica por conta da informatica. Em 1982, minha
familia ganhou um computador pessoal chamado Vic 20, da
Commodore. Na época, os computadores pessoais nao
eram populares, poucas pessoas tinham acesso a eles,
sobretudo no Brasil. Lembro-me da loucura que foi quando
lancaram por aqui o TK-82C... Eu fiquei maravilhado com
aquela tecnologia e aprendi um pouco de Basic e
Assembler, apenas o suficiente para fazer joguinhos simples
e trabalhos para a escola. Na época, era um frisson, eu e
meus amigos passavamos horas programando, sonhavamos
em fazer informatica. Em 1985, consegui dar o primeiro
passo entrando para a UFRJ. Na época, a Informética da
UFRJ era uma das modalidades do curso de Matematica,
isto €, para fazer informatica um aluno deveria cursar 2 anos
de matematica (periodo chamado de “Basico”) e, a seguir,
escolher a modalidade de seu interesse. Na época, as
modalidades do curso de Matemética eram Bacharelado,
Licenciatura, Estatistica, Atudria e Informatica. A partir
daquele ano, a Informética tornava-se um curso préprio.
Curiosamente, ao final dos dois anos acabei optando pelo
Bacharelado em Matematica, o que foi, no minimo,
inesperado. Por isso, digo que apenas em 1985, com 17
anos de idade, nutri um interesse legitimo pela matematica.
Antes disso? Nenhum. Talvez eu seja um contraexemplo
para o slogan que afirma que, para ser matematico, o sujeito
tem que ter dom ou alguma aptiddo para matematica desde
criangca. Besteira. Para ser um bom matemético é preciso
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gostar de matemdtica, ter uma estrutura familiar e/ou
econdmica que viabilize 0 tempo necessério a pessoa para
se dedicar com empenho. Vale a relagdo pitagérica

(dedicagao)” + (amor pelo que se faz)” = (sucesso)’. Essa

é uma férmula matematica que vale para tudo, inclusive para
a matematica. Por sinal, muitos professores de matematica
da Educacéo Basica que seguem essa formula diariamente,
ao darem seu sangue, suas maos e seu peito pela profisséo
e nao possuem o mestrado sequer, fazem mais pela
matematica brasileira do que varios doutores que atuam nas
universidades.

Da Licenca: Mas por que se deu a sua opgdo pelo
Bacharelado em Matematica? O que houve para vocé
desistir da Informatica?

Mathias: No primeiro periodo do curso de matemética,
cursei Célculo 1 com um brilhante professor, chamado
Felipe Acker. Fui apresentado ndo apenas a uma
matematica que eu sequer sabia que existia, mas também a
uma forma completamente diferente de fazé-la. A
matematica da escola é, essencialmente, finita. Quando
entrei em contato com os processos infinitesimais no curso
de Calculo, fiquei emocionadissimo. Houve aulas em que
meus olhos encheram-se de agua, honestamente. Além do
Célculo, cursei Geometria Analitica e Computagéo 1. E a tal
Computagéo 1, que era para ter sido aquela a me fazer
chorar de alegria, acabou sendo, de longe, aquela que achei
mais chata. Aprender Fortran foi uma experiéncia, no
minimo, desagradavel. Eu ja tinha a l6gica da programagao
em minha cabega e por isso me senti fazendo um curso de
Lingua Portuguesa, exclusivamente voltado a sintaxe. N&o
havia mais espago para a invengdo, apenas para a
descoberta. A beleza da criagdo foi destruida pelo
tecnicismo objetivo e cego. Foi uma grande decepcéo.
Passei com uma boa nota, mas com uma péssima
impressdo. O mesmo ocorreu no periodo seguinte, com
Computagéo 2. Que conclusédo eu poderia tirar disso? Era
simples: eu nao gostava de informética, mas sim do
processo criativo em torno daquilo que eu fazia por meio
dela. Ha um abismo entre essas duas perspectivas no que
se refere a formacéo profissional. Em uma aula de Célculo
2, no segundo semestre de 1985, decidi que faria
Bacharelado em Matemética. O professor Rolci Cipolatti,
que mais tarde se tornaria meu orientador no doutorado,
leva o crédito de ter deflagrado a decisdo. Que grande
professor e amigo é o Rolci!

Da Licenca: Mathias, poderia nos contar como vocé
conduziu sua vida profissional?

Mathias: Sim, com prazer. Minha vida profissional comegou
aos 12 anos, mas ndo na matematica. Eu trabalhei como
magico mirim em eventos e festas de aniversario por quase
quatro anos. Havia uma loja que vendia equipamentos para
magicos profissionais ao lado da minha casa, da qual eu
conhecia um vendedor. S6 em Copacabana viamos um
comércio com tamanha diversidade... Hoje em dia, o
comércio do bairro se reduziu a farmacias e restaurantes
self-service... Mas, enfim, para ndo perder o fio da meada,
eu ia até a tal loja, pegava alguns aparelhos, fazia os shows
de mégica nas festas e os devolvia para o vendedor que eu
conhecia, junto com 50% do que eu havia ganhado. Acho
que o tal vendedor era menos meu amigo do que eu era
dele. Em 1984, desisti de ser mé&gico por conta do preco dos
aparelnos e também pelo tempo de dedicacdo que
dificilmente um jovem rapaz que estava se preparando para
o vestibular poderia dispor. Foi nesse periodo que comprei a
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minha primeira bateria. No final do ano de 1986, o professor
Felipe Acker me convidou para cursar o Mestrado em
Matematica na UFRJ. Aceitei o convite e, em 1987, iniciei o
mestrado, mesmo sem ter terminado a graduacdo. A bolsa
que recebi naqueles dois anos foi decisiva para eu conseguir
me concentrar apenas nos estudos de matematica e musica.
Conclui o Mestrado na &rea de Geometria Diferencial e a
Graduacdo (Bacharelado) em Matematica, ao mesmo
tempo, em 1989 e, em 1990, iniciei o doutorado no IMPA, na
area de Geometria Diferencial, sob orientacdo do professor
Manfredo Perdigdo do Carmo. Ainda em 1989, comecei a
dar aulas na Universidade Veiga de Almeida e no Instituto
Militar de Engenharia. Durante os 3 anos em que fiquei no
IMPA, minha carreira na musica cresceu e passou a
competir com minha carreira na matemdtica. Foram anos
dificeis, havia dias em que eu trabalhava no IME pela
manha, de tarde eu ia para o IMPA, de noite eu ia para a
Veiga de Almeida e, depois, ainda ia tocar. Nos anos pré-
Plano Real, a irregularidade dos pagamentos das bolsas do
CNPq era constante e, por isso, durante boa parte do
doutorado, fui forgado a trabalhar. Trabalhei tocando no
Karaoké Vogue, que ficava no Leblon e também no Chico’s
Bar, que ficava na Lagoa. Em 1993, decidi abandonar o
doutorado no IMPA para seguir uma carreira ha musica. Na
época, por incrivel que parega, a musica me dava uma
maior seguranga e estabilidade financeira. N&do foi facil
largar um doutorado tendo um excelente desempenho, com
o TOEFL e o GRE feitos e com tudo engatilhado para
trabalhar com o Blaine Lawson em Stony Brook... Deixar
tudo aquilo para tras foi uma decisao bastante dificil, que se
deu em um contexto pessoal complexo e que teve
implicagbes familiares graves, mas esse € um papo para
outro dia. Publicamente agradego ao Prof Manfredo pelo
tempo durante o qual se dedicou a minha orientagéo. Apds
um ano trabalhando apenas com musica, acabei fazendo um
concurso para a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), fui aprovado e la fiquei até o final de 2009.
Foram 15 anos de Rural. Quando cheguei 14, a fila para
pedir afastamento para o doutorado era enorme, até chegar
a minha vez foram 8 anos aguardando. Iniciei o doutorado
em 2002 na éarea de EDP, sendo orientado pelo professor
Rolci Cipolatti, e o conclui em 2006. Durante os anos em
que fiquei na Rural me aproximei das pesquisas sobre
Ensino e Aprendizagem da Matemética e, paralelamente a
minha producdo na &rea de matematica pura, desenvolvi
pesquisas em Educagdo Matematica, particularmente na
area da Educacéo Inclusiva. Em 2009 fui aprovado em um
concurso para area de Educagado Matematica aqui na UFF e
aqui estou desde entéo.

Da Licenca: Ok, mas poderia falar um pouco mais sobre a
sua passagem pela UFRRJ e sobre a sua vinda para o
IME/UFF?

Mathias: Na Veiga de Almeida eu trabalhei apenas nos
cursos de Engenharia, & n&o havia Licenciatura em
Matemética. Meu percurso na UFRRJ foi bastante diferente,
pois passei por experiéncias impares quando atuei no curso
de Licenciatura em Matematica. O Departamento de
Matemadtica da Rural é pequeno e da suporte a toda
Universidade. Por isso, nos anos em que la estive, dei todas
as disciplinas oferecidas pelo departamento, por vérias
vezes. Em certos periodos as disciplinas tinham perfis muito
diferentes, como, por exemplo, Fungées Complexas, Calculo
2 e Laboratério de Ensino de Matematica. Essa diversidade
me propiciou a experiéncia significativa de transitar por entre
diferentes areas. Depois de um tempo, cansado de trabalhar
apenas com as disciplinas obrigatérias, negociei com o
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departamento ministrar algumas disciplinas optativas do
curso de Licenciatura, que nunca eram oferecidas, dentre
elas Historia da Matematica e Fundamentos (Filosofia) da
Matemética. Trabalhar com essas disciplinas mudou minha
forma de fazer e de ver a matemética. De longe, dentre tudo
aquilo que vivi na UFRRJ, foi o que mais foi decisivo em
minha vida profissional. Infelizmente, poucos colegas de
departamento na UFRRJ apreciavam essas disciplinas/
areas e, naturalmente, meus interesses acabaram sendo
abafados em detrimento de outros que eram da maioria.
Diante de tal limitagdo sobre minhas perspectivas de
pesquisa, busquei grupos fora da Rural - na UFRJ, (junto
com os professores Victor Giraldo e Tatiana Roque) e no
Instituto Benjamin Constant. Como morei em Copacabana e
na Gavea durante o tempo em que estive na Rural, é facil
imaginar o desgaste pelo qual passei para sustentar aulas,
pesquisas, etc. diante dos tantos e longos deslocamentos
que tive de fazer. Foram 3500km por més, durante anos,
uma surra no corpo e no bolso. Em 2007 fui convidado pelo
professor Linhares, que havia sido meu colega de
departamento na Rural, para conversar com o professor
Celso Costa na UFF. O professor Celso estava precisando
de um professor para atuar na disciplina de Histéria da
Matematica em um curso de Pé6s-Graduagéao a Distancia que
estava comegando, chamado Novas Tecnologias no Ensino
da Matematica, oferecido pelo IME/LANTE/UFF. O professor
Linhares havia conseguido uma transferéncia da Rural para
a UFF (na realidade, nédo foi exatamente uma transferéncia,
mas uma redistribuicdo). Eu imaginei que aquela seria uma
oportunidade para ter meu trabalho conhecido na UFF e,
futuramente, tentar o mesmo caminho que havia sido
percorrido pelo professor Linhares. Dediquei-me com
bastante empenho ao trabalho no Lante e no meio de 2008
fui convidado pelo professor Celso para ser Coordenador
Operacional dos Cursos de Péds-Graduagéo. A redistribuicao
foi tentada vérias vezes até o inicio de 2009, mas problemas
técnicos com as vagas enviadas pela UFF para a Rural
impediram o sucesso do processo. No inicio de 2009, tive a
excelente noticia de que um concurso para a éarea de
Educacdo Matematica seria aberto. Inscrevi-me, passei no
concurso e tomei posse na UFF no final de 2009.

Da Licenca: Entao vocé trabalhou no Lante por bastante
tempo antes de vir oficialmente para a UFF. Vocé poderia
nos contar mais sobre esse periodo e sobre a sua
experiéncia no LANTE?

Mathias: Sim, eu trabalhei no Lante por 2 anos, sendo ainda
professor da Rural. Desde 2007 o meu trabalho no Lante
vem sendo uma experiéncia e tanto, uma montanha russa
que consome mais de 80% do meu tempo. Meus colegas do
GMA pouco me véem por |4, minha sala fica no Lante e la
dou conta de minhas tarefas diarias. Em 2007, tinhamos
apenas um curso de Pés-Graduagdo, com 130 alunos, o
curso Novas Tecnologias no Ensino da Matematica (NTEM).
Hoje, além de NTEM, temos também um segundo curso
chamado Planejamento, Implementagdo e Gestdo da
Educacgéo a Distancia (PIGEAD). O crescimento dos cursos
de 2007/2008 até hoje foi agressivo: em curso, hoje, temos
4000 alunos, sendo 1000 no curso NTEM e 3000 no curso
PIGEAD. O curso PIGEAD é o maior curso gratuito de Pos-
Graduacéo a Distancia do Brasil e somos pioneiros em uma
série de aspectos que o compde, desde o processo de
selecéo, todo feito pelo Moodle, passando pela dinamica de
conducdo académica em nossos ambientes virtuais de
aprendizagem, até a orientacao e a defesa dos trabalhos de
conclusédo de curso (TCC). Em 2010, 700 alunos
defenderam seus TCC em um unico dia, em dezenas de
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polos UAB espalhados pelos Estados do Rio de Janeiro,
Sao Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo, Para e Acre.
Nesse ano serdo 1500 alunos defendendo seus TCC, todos
orientados por uma equipe formada por 100 orientadores. A
orientacdo dos trabalhos se da mediante um processo que
possui componentes individuais e colaborativas, que
impedem o plagio e garantem a aplicacdo das pesquisas
realizadas pelos alunos nas escolas e empresas que estao
em torno dos polos UAB. Estou muito orgulhoso e feliz por
poder participar de toda essa histéria que foi construida nos
ultimos quatro anos. Sou agradecido aos professores Paulo
Trales (Coordenador do curso NTEM), Regina Moreth
(Coordenadora do Lante na época — hoje Coordenadora do
CEAD) e Celso Costa (Coordenador do curso PIGEAD), pelo
apoio e liberdade que me foram concedidos para trabalhar.
A UFF esta de parabéns, assim como todos os professores
que atuam nos cursos NTEM e PIGEAD, nossos tutores, os
membros da nossa equipe de Suporte e da Coordenagao
Operacional COOP/Lante.

Da Licenca: Mas, e o seu trabalho com deficientes visuais?
Como ele se coloca diante disso tudo?

Mathias: Ele é o ponto onde tudo se junta. Durante o tempo
em que fiquei na Rural, particularmente entre os anos de
1996 e 1998, desenvolvi um trabalho sobre musica e
matematica. E algo bastante simples, mas engenhoso.
Essencialmente, € uma maneira de descrever ritmos
musicais (e musicas completas também) por meio de

polinémios de Z,[x] Parece complicado, mas é algo

bastante simples e curioso, que irei apresentar na Semana
de Matematica da UFF agora em 2012, junto com o trabalho
que se deu em seguida, junto aos deficientes visuais
(chamado Projeto DRUMMATH). Eu nunca falei sobre a
primeira parte do trabalho, serd algo surpreendente para
alguns colegas que j& conhecem a segunda parte. Levarei
uma bateria eletrbnica para a sala e executarei ritmos
mapeados pelos tais polinémios e por figuras geométricas.
O trabalho com deficientes visuais foi uma evolugdo do
trabalho usando os polindmios, mas percorre o caminho
oposto. Em vez de eu usar a algebra para gerar ritmos, eu
uso ritmos e atividades motoras para gerar percepgdes
algébricas e aritméticas em criangas e jovens que nao
enxergam. Essa parte do trabalho foi desenvolvida nos anos
de 1999 e 2000 no Instituto Benjamin Constant, quando la
trabalhei com todas as turmas de alfabetizagéao,
concomitantemente ao trabalho na Rural. Foi uma
experiéncia Unica, cujos resultados extrapolaram a
matematica. Para compreender os resultados que se deram
na ordem motora e afetiva das criangas, que na época eu
nao soube explicar, tive de estudar psicologia da educacgéo e
neurofisiologia, Wallon, Luria, Antonio Damasio, Vitor da
Fonseca... E psicomotricidade também. Fui na UFRJ buscar
uma especialista em Wallon para me ajudar, a professora
Nyrma Azevedo. O resultado parcial do trabalho foi
publicado na Revista Benjamin Constant. O trabalho segue
até hoje, com novos desdobramentos e resultados
importantes. Estou finalizando o livro sobre o Projeto
DRUMMATH e irei lanci-lo em breve pelo LANTE, no
ambito do curso de Novas Tecnologias no Ensino da
Matematica. O livro acompanharé diversos clips de audio
com ritmos e atividades para os professores.

Da Licenca: E a musica? Vocé parou de tocar bateria?
Como consegue conciliar isso tudo?

Mathias: Apesar de ninguém na minha familia ser musico,
eu sempre gostei muito de musica. Meu pai € um amante do
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Jazz e, por sua influéncia, decidi comprar uma bateria.
Quando eu era pequeno, lembro-me do meu pai ouvindo
uma versao de “I want a Big Butter and Egg man” gravada
pelo Louis Armstrong, na qual o baterista (Barret Deems)
fazia um solo impressionante. E uma lembranca
emblematica que carrego. Como eu disse, comprei minha
primeira bateria em 1984. Eu tive aulas durante muitos anos,
com dois fabulosos professores, Euro S.R. e Jimmy
Dochowny, e confesso que, além da matematica, sé o que
fiz durante todos aqueles anos foi estudar bateria. Fiz alguns
anos de percussao classica no conservatério. Meu primeiro
trabalho como musico foi na Rio Dixieland Jazz Band,
tocando washboard . Eu usava um suspensério e um
chapéu de palha, calgas vermelhas com listras brancas, com
0 washboard pendurado no pesco¢o e mandando brasa nos
dedais! Quantas saudades daquela época! Em 1990 eu
entrei no circuito da mdasica instrumental e comecei a tocar
com um trompetista chamado Barrosinho, um dos
fundadores da Banda Black Rio. Desse trabalho, segui para
tocar com o Tomas Improta, um grande pianista/tecladista
que mora em Santa Teresa e, em seguida, com 0 saudoso
Mércio Montarroyos. O meu trabalho no Chico’s Bar em
1993 me rendeu shows com a Leny Andrade, o Luis Carlos
Vinhas e a Cris Delanno. La conheci o Adriano de Oliveira,
que era o baterista da Leny Andrade e nos poucos
momentos em que ele ou o Paulinho Crianga ndo podiam
tocar com a Beth Carvalho ou com a propria Leny, eu os
substituia. Em 1992 eu havia conhecido um cantor e
compositor chamado Giovani Marangoni e um baixista
chamado Mazinho Ventura. Juntos com o guitarrista Glaucio
Fanara, montamos uma banda chamada Sucata de Luxo.
Para conhecer o trabalho da banda, que existe até hoje, os
amigos podem visitar o site www.sucatadeluxo.com.br ou
conhecer um projeto paralelo mais pop que fizemos no ano
passado, chamado BRBROTHER em www.brbrother.com.br.
A partir de 1995 eu sai do circuito Jazz/Bossa Nova e investi
no circuito pop/rock. Toquei com o Fausto Fawcett, Belchior,
Hyldon, Alex Goées, Norton Nascimento, Rosanna, Arnaldo
Antunes, Jorge Aragdo, Carlinhos Brown e Michael Sullivan,
dentre alguns outros artistas. No entanto, depois de 1994,
restringi meu trabalho na musica a gravagao de cd’s, dvd’s
e shows eventuais, afinal, ap6s ter entrado para a Rural ndo
foi mais possivel viajar como antes. No ano retrasado gravei
o cd/dvd ao vivo “Na Linha do Tempo” do cantor e
compositor Michael Sullivan. O cd/dvd foi indicado ao
Grammy Latino na categoria de Melhor Album Pop
Contemporaneo de 2010. Acabamos perdendo para o
Sergio Mendes, mas, para mim, foi uma honra perder para
um artista como ele. Mais detalhes podem ser encontrados
em www.michaelsullivan.com.br. Nos dias atuais toco
apenas com minha banda ou em pequenos projetos que nao
exijam a minha presenga com uma maior frequéncia. Sobre
como conciliar todas essas coisas, eu realmente nao sei,
mas acho que deve ter sido como foi sempre, o prazer
enxugou o suor. Eu ndo gosto de pensar muito nessas
coisas... No grande e pequenino livro chamado “Entre a
Ciéncia e a Sapiéncia”, o Rubem Alves faz uma analogia
fabulosa que ilustra bem a minha relacdo com o trabalho.
Um dia, chegaram para a centopeia e perguntaram:

- Dona Centopeia, como vocé faz para andar e coordenar o
movimento de todas essas pernas? Sao centenas!

Ela respondeu:

- Pois é, é verdade... Vou pensar um pouco sobre isso e ja
te digo.

Fala-se que, depois daquela conversa, a centopeia nunca
mais andou.
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Da Licenca: Além da sua pesquisa com os deficientes
visuais vocé vem fazendo outras coisas na matematica?

Mathias: Sim, atualmente estou me dedicando a Formagao
Continuada de Professores de Matematica, por meio do uso
das novas tecnologias e da Educagéo a Distancia e também
as teorias que perpassam a Avaliacdo em Larga Escala.
Como eu disse, estou finalizando a redagao do livro sobre o
Projeto DRUMMATH e no meio da redacdo de um outro
sobre Andlise Real. Estou ligado a um grupo de pesquisa da
Fundagédo Cesgranrio, coordenado pelo professor Ruben
Klein e recentemente fui convidado para escrever um
material para a Revista Nova Escola.

Da Licenca: Obrigado pela entrevista Mathias! Poderia
deixar uma mensagem para 0s nossos alunos?

Mathias: O prazer foi todo meu, obrigado. Minha mensagem
é mais proxima de um conselho. A partir de um ponto,
aprendemos mais matematica lendo livros sobre histéria,
ciéncias, literatura e filosofia do que lendo livros de
matematica. Nao se tornem professores de matematica,
tornem-se professores pela matematica.

DIVULGAGCAO DE EVENTOS

* Il ENCONTRO DE ENSINO E PESQUISA EM
EDUCACAO MATEMATICA

Local: Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) — Ouro
Preto — MG

Dias: 17 a 19 de maio de 2012

Informacgdes: http://www.ppgedmat.ufop.br/

* IV ENCONTRO NACIONAL DE APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA
Local: Universidade de Pernambuco — Garanhuns - PE
Data: 28 de maio a 02 de junho de 2012
Informacdes: http://www.ioc.fiocruz.br/4enas2012/

* SIMPOSIO INTERNACIONAL DE PESQUISA EM
EDUCACAO MATEMATICA - Il SIPEMAT

Local: Faculdade 7 de setembro — Fortaleza - CE

Data: 26 a 29 de junho de 2012

Informagdes:
http://ocs.virtual.ufc.br/index.php/sipemat/sipemat2012

* XVII ESCOLA DE GEOMETRIA DIFERENCIAL

Local: Manaus - AM

Data: 11 a 20 de julho de 2012

Informagbes:
http://www.impa.br/opencms/pt/eventos/store/evento 1207

* 182 CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL - 182 COLE
Local: Faculdade de Educagéo da UNICAMP — Campinas -
SP
Data: 16 a 20 de julho de 2012
Informagées: http:/blog-alb.blogspot.com/p/18-cole.html
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* 642 REUNIAO ANUAL DA SBPC

Local: Universidade Federal do Maranhdao (UFMA) — Séo
Luis - MA

Data: 22 a 27 de julho de 2012

Informagdes: http://www.sbpcnet.org.br/saoluis/home/

* XVl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E
PRATICAS DE ENSINO - XVI ENDIPE

Local: Faculdade de Educagéo da UNICAMP — Campinas -
SP

Data: 23 a 26 de julho de 2012

Informagbes: http://www.endipe2012.com.br/

* 262 REUNION LATINOAMERICANA DE MATEMATICA
EDUCATIVA

Local: Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) — Ouro
Preto - MG

Data: 24 a 28 de julho de 2012

Informagbes: http://www.relme26.ufop.cead.br/

* IV CONGRESSO LATINOAMERICANO DE
MATEMATICOS

Local: Universidade Nacional de Cordoba — Cérdoba -
Argentina

Data: 06 a 10 de agosto de 2012
Informagbes: http://www.famaf.unc.edu.ar/clam2012/

* XI ENCONTRO GAUCHO DE EDUCAGAO
MATEMATICA — XI EGEM
Local: Centro Universitario UNIVATES — Lajeado — RS
Data: 22 a 25 de agosto de 2012
Informagbes: http://www.univates.br/egem

* I SEMANA ACADEMICA DA LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UTFPR

Local: Universidade Tecnolégica Federal do Parana
(UTFPR) — Curitiba - PR

Data: 27 a 30 de agosto de 2012

Informagbes: www.damat.ct.utfpr.edu.br

* XXXIV CONGRESSO NACIONAL DE MATEMATICA
APLICADA E COMPUTACIONAL - XXXIV CNMAC

Local: Centro de Convengdes do Hotel Magestic — Aguas
de Lindéia - SP

Data: 17 a 21 de setembro de 2012

Informagbes: http://www.cnmac2012.org.br/

* ICNAAM 2012 - INTERNATIONAL CONFERENCE OF
NUMERICAL ANALYSIS AND APPLIED MATHEMATICS
2012

Local: Kypriotis Hotels — Kos - Grécia

Data: 19 a 25 de setembro de 2012

Informagbes: http://www.icnaam.org/

Vv SEMINARIO INTERNACIONAL DE PESQUISA EM
EDUCACAO MATEMATICA -V SIPEM

Local: Hotel Vale Real — Petropélis — RJ — Brasil

Data: 28 a 31 de outubro de 2012

Informagoes:
http://www.sbem.com.br/index.php?op=Noticias&cod=234

* 352 REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE
POS-GRADUAGCAO E PESQUISA EM EDUCAGAO
(ANPEd)

Local: a definir

Data: Outubro de 2012

Informagbes: http://www.anped.org.br/novo portal/




UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA

VI Semana da Matematica da UFF
8 a 12 de maio de 2012

MNiterdi — Rio de Janeiro

A Semana de Matematica da UFF é um evento
realizado a cada dois anos, cujo objetivo principal é o de se
criar um ambiente onde pesquisadores, educadores e a
comunidade em geral possam interagir, divulgando
experiéncias, inovagdes e diagnosticando novas areas de
atuacéo em Matemadtica nas suas varias manifestacdes.

Essa sexta edigdo do evento abrigard também o "Il
Encontro dos Alunos das Licenciaturas Presencial e a
Distancia do CEDERJ". Espera-se a participagéo de mais de
300 alunos vindos dos diversos po6los do CEDERJ para as
atividades que seréo realizadas no sabado, dia 12 de maio.

Informagdes: www. uff.br/semanadamatematica.

matica Aplicada e Computacional

Nos dias 10 e 11 de maio ocorrera o X ERMAC —
Encontro Regional de Matematica Aplicada e Computacional
— promovido pela Regional 06 (RJ e ES) da SBMAC.
Algumas atividades serdo comuns aos dois eventos (VI
Semana da Matematica da UFF e X ERMAC) e os
interessados em participar de ambos terdo desconto na
inscricdo. Para maiores informagbes sobre esse evento,
visite www.uff.br/ermac2012.

TORNANDO DESIGNS REALIDADE

O design inovador da Opera de Sydney (Australia)
atrapalhou os construtores durante anos até que eles
perceberam que todas as especificagbes do projeto
poderiam ser cumpridas com tridngulos cortados de uma
mesma esfera. Como todas as pegas eram de um mesmo
tipo e de uma superficie com propriedades matematicas em
estabelecidas, os calculos necessarios (tais como a
determinagéo das forgas estruturais) foram
consideravelmente simplificadas e um sonho tornou-se
realidade.

Jornal Da Licenca

Muitos dos calculos necessarios para efetuar
projetos arrojados sao possiveis ragas a software de
desenho e a matematica por de trés disso. Arquitetos e
engenheiros modelam formas complexas usando uma
sucesséo de poligonos e superficies curvas mais simples —
com caracteristicas conhecidas — de forma a que as
propriedades estruturais do desenho possam ser
determinadas. Partes de grandes constru¢des, que outrora
eram escolhidas de forma uniforme por consideracdes de
implicidade, hoje em dia podem ser té&o individualizadas
COmo 0S seus autores.

Para mais informagdes: “Mathematical Tour through
the Sydney Opera House”, The Mathematical Intelligencer,
Joe Hammer, Fall 2004.

Tradugdo cortesia de Rogério Martins, Fabio
Chalub e Isabel Natéario, Dep. Mathematics of the Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa.

Fonte: www.ams.org/mathmoments

£
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DICAS DE LIVROS

1) A Editora Ciéncia Moderna langa em maio o livro
“Légica: Uma abordagem introdutéria” da professora do
Departamento de Analise da UFF, Marcia Martins.

2) “Logica e linguagem cotidiana — Verdade, coeréncia,
comunicagao, argumentacao”. Autores: Marisa Ortegoza
da Cunha e Nilson José Machado. Editora Auténtica.

EQUIPE DO JORNAL DA LICENCA

jornal.dalicenciatura@gmail.com

Coordenadora: Prof? Marcia Martins (GAN)

Vice-coordenadora: Prof? Valéria Zuma Medeiros (GMA)

Docentes Participantes: Prof José Roosevelt Dias (GGM) + Prof
Mihail Lermontov (GMA) + Prof Paulo Trales (GAN) + Prof
Carlos Mathias (GMA) + Prof Wanderley M. Rezende (GMA)

Assessor Técnico: Jorge Rodrigues de Andrade

Bolsistas: Mariana Peres + Bruna Raeder

Estagidrio: Dagner Leal

FAPERJ

Fundacéo Carlos Chagas Filho de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro




