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CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E EDUCACAO
CONTINUADA: OFICINASDE MATEMATICA
ARTICULADAS
A EDUCACAO PARAOAMBIENTEE O

DESENVOLVIMENTO.

“Um conceito se forma ndo pela interacdo de
associagfes, mas mediante uma operacao intelectual em que
todas as fungdes mentais elementares participam, constante-

mente oscilando entre duas direcdes, do particular para o
geral e do geral para o particular”

LEV VYGOTSKY

I ntroducao

A educacéo, para 0 ambiente e o desenvolvimento
(EAD), tem sido usada de forma quase sempre equivocada,
umavez que mesmo andlises rapidas dos anais de congres-
sos ditos “de educacdo ambiental” mostram uma
homogeneidade conceitual preocupante que se encerraem
si mesma!. De umaformaingénua o discurso e a prética
(néo-criticos) daEAD vem servindo parademarcar um con-
senso alienado e sem discussdo. Entretanto, a educacdo
ambiental no seu sentido abarcador 3/4 como epistemologia
e perspectiva atitudinal 3/4 pode vir a desempenhar papel
fundamental na construcdo dos saberes compartilhados por
cidad&os e cidadas.

E aMatemética, 0 quetem em comum com este“cida-
d&o e com esta cidadd em construcdo” ? Tem tudo “aver”.
A Matemdtica torna-se, cada vez mais, a linguagem domi-
nante do sistema liberal-capitalista, instrumento pelo qual
se decide o destino destes atores sociais. Assim, acompre-
ensdo da ciéncia matemética e de suas ferramentas basicas
torna-se cadavez maisurgente (Paul os, 1994).

Neste cendrio, os sujeitos do mundo devem se apro-
priar dos conhecimentos matematicos para que possam de
fato exercer a cidadania, como donos dos seus destinos,
dos seus pensares e dos seus fazeres. Paranéo serem (ser-
mos) meros demandatérios dasdeliciasdo sistemacapitalis-
ta. Aqui e agora, aMatemética € propriedade de “poucos’.
Estes dominam o instrumental matemético e mesmo dentre
eles, existem lacunas de compreensdo onde ndo se articula
“aMateméticado contexto didatico” com a“Matematicano
mundo”.

Uma coisa é saber resolver um sistema de equagdes,
outrabem diferente (e mais complexa) é identificar em um
problemaredl, isto € em umacomplicacdo do cotidiano qual
ou tal instrumento (ou conceito) matemético resolveria o
problema. Estadificuldade paratransferir criticamente ou
aplicar conceitos, ndo se configura apenas entre os(as) es-
tudantes, mas também entre os(as) docentes. Tal fato tem
sido observado com muita frequéncia em nossas agdes de

educacdo continuada, que vém ocorrendo desde 1993.

Neste novo enfoque de educacdo continuada, o pro-
cesso intencionado atua na formacdo, na capacitacéo criti-
ca, na apropriacdo das organizacdes inovadoras e na inter-
vencao de forma coerente (Vygotsky, 1987). Ja enquanto
projeto, assinala metas, avaliages e objetivos alternativos
com busca de contetidos significativos apontando parauma
nova epistemologia que ndo se encerra em discursos vazi-
0s. Segundo Bachelard (1963), todo pensamento formal €
uma simplificagéo psicoldgica inacabada, uma espécie de
pensamento limitejamaisatingido.

Assim, o0 “epistemologo”, isto €, o educador, deve
tomar os conceitos cientificos nas sinteses psicol égicas pro-
gressivas, estabelecendo, em cada nocdo, uma escala de
conceito e mostrando como um referencial produz um outro
e mais outro, em relacdo ainda com os demais (Bachelard,
1991).

Outraintencdo desta discussdo foi mostrar as possi-
bilidades reais de investigaco oriundas da extensio uni-
versitéria paratrazer o discurso, quase sempre silencioso,
desta outra face da Universidade Brasileira. Pelarazéo vi-
gente naAcademia, 0 espaco daextensdo universitériatem
sido (quase sempre) um local de “mera captacdo do objeto
como das coisas, um puro dar-se conta e ndo ainda de
conhecé-los’ (Freire, 1975).

NaA cademia, apesquisatem suarespeitabilidade pro-
pria com rotinas e rigores estabel ecidos e 0 ensino € quase
sempre bem considerado nas discussdes académicas. Jaas
acOes extensionistas representam um “guarda-chuva ami-
go”, onde qualquer “coisa’ serve para justificar qualquer
“coisa’. Nestessupostos, aextensdo universitariavem sen-
do marcada pelarazdo académica como “ atividade ndo res-
peitosa’, pois padece de uma“incerteza metodol égica’.

Neste artigo, aponta-se para a possibilidade de cons-
trucdo do conhecimento, por intermédio daformacdo de pro-
fessores em oficinas pedagogicas, ao se relembrar da

1 Trabalhos descritos em escolas, creches, comunidades, com reciclagem de lixo, hortas, cartilhas, sempre bem sucedidas.
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indissociabilidade institucional entre pesguisa, ensino e ex-
tensdo. Estapossibilitacdo se conforma, porque existe um
tempo jahavido em nosso grupo?, de relacionamentos entre
aAcademia 3/4 com extensdo / pesquisa/ensino 3/4 eo
primeiro grau.

Nesta perspectiva da totalidade, trata-se de “ensi-
nar” aciéncia ambiental e a matemética associadas & uma
novaconsciénciaambientalista (Reigota, 1994; Dias, 1992).
A nocdo do “ambiente” é multicéntrica (muda em fungdo
do objeto central que faz amediac&o do pensamento); tam-
bém é complexa (com mdltiplasinteracdes entre os elemen-
tos) e, além disto tudo, organiza-se na diversidade. E sob

estaforma, que avisdo holistica destas oficinas ganha sen-
tido e se estrutura.

Este relato quer priorizar estas multiplas possibilida-
des. Com 0 uso do cotidiano, desvelando o discurso dos
participantes e re-elaborando conceitos 3/4 da Matemética
relacionada ao ambiente 3/4 pretende-se assinalar aimpor-
téncia fundamental destas probabilidades. No debate
enfocado neste artigo sobre umaeducacéo, parao ambien-
te, o desenvolvimento eaM atematica, o processo/produto
discutido se pretende articulador e a EAD exerce a funcéo
de “elemento de tecedura’ para a proposta de trabal ho.

Desenvolvimento da proposta

A primeira fase das oficinas consiste em
guestionamentos para explorar 0s conceitos mateméaticos
implicitos com levantamentos das concepgdes prévias ou
dos subsunsores *. Ap0s levantamento das concepcdes
alternativas, realizam-se assembléas de aula com debates
sobre asociedade, apolitica, oluxo dolixo, o ser humano na
ecologia social, a cidade e seus ambientes, a cultura e o
respeito a natureza, enfim, discussdes sobre a Matemética
oculta nas coisas do mundo.

No seguimento, ocorrefeituracoletivadetexto-sinte-
se, na confrontagcdo de véarios topicos, mostrando-se a ne-
cessidade do(a) professor(a)-pesquisador(a) da sua sala-
de-aula se apropriar da competéncia técnica-bésica do
idedrio ambiental, de umaformanao ingénua.

As atividades de implementacéo, feitas apds os
guestionamentos iniciais e o confronto da sintese-conted-
do, podem ser colocadas em um continuum de
complementaridade. Primeiramente, os(as) participantesdas
oficinas relacionam os conceitos “matematicos’ que pode-
riam ser trabalhados apartir de umtexto “ambiental” (texto-

base), em uma percepcéo agora“nova’.

Na complementacdo, os participantes elaboram ora
aulas“de Matematica’ com (pelo menos) um dos conceitos
mateméti cos selecionados, oraformulam problemas de en-
redo, apartir daleiturado texto “ambiental”*.

Nesta fase, dois grandes grupos se organizam para
apresentacdo demini-seminarios. O primeiro, selecionando
itensdentre cinco ou seis de um dicionario do meio ambien-
te, mostra as relagdes com conteidos matematicos. O se-
gundo trabal hacom reportagens, gravuras ou pequenostex-
tos de livros para re-apropriacéo da percepcéo “nova’ do
ambiente. Estetrabalho coletivo € mostrado no painel inte-
grado do mini-seminario.

Neste momento metodol 6gico, salienta-se aimportan-
ciadeleiturasextras(emjornais, revistas, tabul etas, aniinci-
0s, N0 comércio) com adescobertade quanto setornadificil
eraro o habito daleiturado mundo. Asoficinassdofinaiza-
dascom avaliacBesformais, apartir de questionérios solici-
tando pontos negativos e positivos, bem como sugestdes
para a equipe do projeto.

Resultados e discussao

Com asatividades, foi possivel verificar com que pro-
priedade os participantes “enxergam” a Matemética e “o
mundo”, (o meio, o ambiente) e aMatemética“no mundo”,
fora do contexto didatico usual. Estas agdes parecem evi-
denciar os conceitos matematicos participantes da parcela
significante do conhecimento dos(as) cursistas, isto &, da-
quela area potencial -ativa utilizada parainterpretar e resol-
ver os problemas cotidianos.

Na realizacdo das oficinas, pretende-se efetivar a
imbricacdo almejada entre a Matemética e a Educacéo
Ambiental para o desenvolvimento. Articulacéo de fato,

onde aEAD néo se constituaapenas em elemento meramen-
te motivador ou “ponto de partida’ da atividade matemati-
ca, mastambém, o “de chegada’ como objetivo terminal da
acdo. A fimdediscutir estas possibilidadestomaremos dois
exemplares destas atividades.

Exemplar X: (V Semanade MateméaticadaUniversi-
dade Santa Ursula, emjunho de 1996). Nafasefinal, paraos
doisgrupos (A eB)?®, participantes do minicurso “ Matemé&
ticae Educacdo Ambiental”, os temas escol hidos e os con-
telidos matematicos extraidos foram como se segue:

2 Projeto integrado de pesquisa CNPq “Construcéo do conhecimento e Educagéo continuada’ (1994/1995): Tania Santa Rita; Lucia Maria
Moyses, Dominique Colinvaux; Wanderley Rezende; Fatima da Costa; Maria Tereza dos Santos; Gabriela Dias; Glaucia Costa e Gleicimar Lima.
3 Quitra leitura seriac em busca das zonas de desenvolvimento real e/ou potencial.

4 Textos das revistas Isto E e Vgja além das definigdes do dicionério “ Vocabulario Basico do Meio Ambiente - Servigo de Comunicag&o Social

da Petrobras” .

> Definicoes do grupo A- (populagéo, qualidade ambiental, &gua residuéria, mais valia e bens publicos) e do grupo B (favela, qualidade de vida,

bem estar social, salide publica e contaminag&o).
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GRUPO X,

Populacédo

“Conjunto de individuos vivos, quer sejam humanos
ou animais, em constante processo de modificac&o por cres-
cimento (nascimentos, imigragdes) ou perdas (mortes, emi-
gracdo). Numa populacdo que viva em seu estado natural,
esse processo élimitado peladisponibilidade deaimentose
pelos demais fatores ambientais. As populagdes humanas
s80 entretanto afetadas pelos costumes sociais que gover-
nam areproducao e pelos artificios da civilizagdo moderna
guereduzem amortalidade eampliam aduracéo devida.”

“Em Ecologia, 0 termo popul agéo, cunhado inicialmen-
te para designar um grupo de pessoas, ampliou-se parain-
cluir grupos de individuos de qualquer classe de organis-
mos’ (mamiferos, por exemplo).

“Conjunto de individuos da mesma espécie que vi-
vem em um territério cujos limites sdo geramente os da
biocenose da qual esta espécie faz parte. As populacOes
possuem certas caracteristicas tais como a distribuigéo es-
pacial dos individuos, a densidade, a estrutura, os coefici-
entes de natalidade e mortalidade, as relacbes de
interdependéncia entre os individuos etc... As populacbes
sdo entidades reais que tém sua propria organizacdo e nao
se confundem com as simples justaposi ¢des de individuos
independentes uns dos outros’.

Bens Publicos

- Definicoes

“ S0 bens do dominio do Estado, sujeitos aum regi-

me administrativo especial que os torna, em principio,
inalienaveis, imprescindiveis e impenhoraveis. Podem-se
classificar pela titularidade (bens publicos pertencentes a
Uni&o, aos Estados e aos Municipios, federais, estaduais e
municipais), quanto ao uso (bens de uso comum, bens de
uso especial, bens dominicais), quanto a destinagéo origi-
nal, adisponibilidade e anaturezafisica’.

“Em sentido amplo, sdo todas as coisas, corpdreas ou
incorpdreas, imoveis, moveis e semoventes, créditos dire-
tos, acles, que pertencem a qualquer titulo, as entidades
estatais, autérquicas e paraestatais’.

Bem publico de uso comum ou do dominio publico

“Se 0 uso é aberto ao publico, como as ruas, as pra-
¢as, as avenidas, as estradas, as praias, 0s rios etc., temos
um bem publico de uso comum. A liberdade de utilizagdo
poderdou ndo estar sujeitaarestri¢oes, como, por exemplo,
0 pagamento de pedagi os em estradas ou a autorizagao para
um comicio ou passeata’.

“S80 0s mares, rios, estradas, ruas, pracas. Enfim,
todos os locais abertos a utilizag8o publica adquirem esse
carater de comunidade, de uso coletivo, de fruicdo do pro-
prio povo”.

GRUPO X, - Quadro de contetidos matematicos selecionados

Bens publicos Populacéo
coordenadas conjuntos

teorema de Tales gréficos

Pitégoras porcentagem

angulos densidade demogréfica
area estatistica
porcentagem andlise combinatoria
fracdo e decimais equaches diferenciais
sistemas de equactes func&o exponencial
equacdo do 2° grau PA

estatistica PG

andlise combinatoria

GRUPO X - Definigbes

Favela

Denominagéo dada, no Brasil, em especial no Rio de
Janeiro, a assentamentos humanos esponténeos e ndo con-
vencionais, por isso carentes de arruamento e servicos de
saneamento béasico, nos quais as habitagdes sdo construidas
geralmente pel os préprios moradores, em areas de dominio
publico ou em propriedades particulares ndo utilizadas. As

favelas surgem quase sempre em terrenos de menor valor
imobiliario, em encostaou sujeitos ainundacdo, como resul-
tado de condic¢des econdmicas estruturais que provocam o
éxodo da populacdo das zonas rurais para as cidades, em
busca de emprego.

“A primeira favela surgiu no Morro da Providéncia
juntaaCentral, no inicio do século. Suapopulagdo erafor-
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mada pel os (soldados) sobreviventes da Guerra dos Canu-
dos, que ndo encontraram melhores condi¢des de sobrevi-
véncianacidadedo Rio de Janeiro. Este morro passou aser
denominado Morro daFavel g, talvez por umaalusdo auma
algavermelhadafamiliaCeramiaceae, comum no sertéo da
Bahia conhecida como “favela’ (do grego favus). O termo
popularizou-se e hoje existem “favelas’ em todos os pontos
dacidade’.

Qualidade de Vida

“E o0 conjunto de condigBes objetivas presentes em
uma determinada &rea e da atitude subjetivadosindividuos
moradores nessa érea, frente a essas condigdes’.

“ S0 agueles aspectos que se referem as condicbes
geraisdavidaindividual e coletiva: habitacdo, salde, edu-
cacado, cultura, lazer, alimentacdo, etc. O conceito serefere,
principalmente, aos aspectos de bem-estar social que po-

dem ser instrumentados mediante o desenvolvimento da
infra-estrutura e do equipamento dos centros de popul agéo,
isto &, dos suportes materiais do bem-estar”.

“E aresultante da salde de uma pessoa (avaliada ob-
jetiva ou intersubjetivamente) e do sentimento (subjetivo)
da satisfacdo. A salde depende dos processos internos de
uma pessoa e do grau de cobertura de suas necessidades, e
a satisfacdo depende dos processos internos e do grau de
cobertura dos desejos e aspiracdes.

“O conceito de qualidade de vida compreende uma
série de varidveis, tais como: a satisfacdo adequada das
necessidades bioldgicas e a conservacdo de seu equilibrio
(salide); amanutencdo de um ambiente propicio aseguran-
ca pessoal, a possibilidade de desenvolvimento cultural; e,
em ultimo lugar, o ambiente social que propiciaacomunica-
¢&o entre 0s seres humanos, como base da estabilidade psi-
colégicaedacriatividade'.

GRUPO X, - Quadro de conteidos matematicos obtidos

Favela Qualidade devida
Historia Problemas

Estatistica sobrevalores da cesta bésica
porcentagem sal&rio minimo

mapeamento (coordenadas cartesianas) porcentagem

densidade demogréfica as quatro operagdes

razBes e proporgdes estatistica

maquete gréficos

sistema de medida funcBes (rendimento familiar)
espaco valores éticos

Exemplar Y: (CIEP Solano Trindade — Realengo
ZonaOeste do municipio do Rio de Janeiro- , em outubro
de 1994). Uma apresentacdo de um problema de enredo
formulado pelo coletivo.

A geracdo de problemas de enredos, damateméticae
da educacéo ambiental, pode oportunizar descobrimento e
discussdo de inimeros contelidos significativos ©. O pro-
blema col etivamente construido foi o seguinte:

“Poluicao na Baia da Guanabara pelas cidades do entorno”

“ A grande maioria das cidades da Regido Metropolitana do Grande Rio néo trata
convenientemente 0s seus esgotos e aguas de rejeito uma vez que os lancam diretamente nos
rioslocais. Estesriosfluminense sempre se encaminham para o mar, na Baia da Guanabar a,
conforme se observa no mapa referente. Por causa desta organizacdo fisico-espacial, a
regido marinho-costeira encontra-se altamente sedimentada por rejeitos solidos originados
na acdo antropogénica dos moradores do entorno da baia, acompanhado do descaso dos
administradores e omissdo da populacdo do Estado do Rio de Janeiro.

Calcular para os municipios do entorno da baia da Guanabara (procurar nimero de
moradores) a quantidade de material de esgoto despejada por dia sabendo-se que cada mil
habitantes contribui, em média, com 1,2 toneladas / dia.

Discutir com seu colega do lado, com auxilio do mapa, as implicagdes ambientais do
problema do ndo tratamento do residuo doméstico, também jogado nos rios.

5 No caso do exemplar Y tivemos os seguintes: Baiada Guananbaraeentorno; A populacéo das cidades: residuos domésticos, esgotos; Rejeito/lixo solido,
liquido, gasoso; Poluicao sdlida, liquidaegasosa; Poluicéo (cargapoluidora); O Rio de Janeiro - rios, o mar, o ar; Regido Metropolitana/M egacidade do
Grande Rio; Acao antropogénicados(as) moradores(as); Sedimentos, Cadeiaalimentar; Municipiosdo entorno (Mapasdo IBGE); Omiss&o e descaso da
administracéo executiva, legidativaejudiciaria(governo, vereadores, deputados); Curadoriado ambiente.
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Formular cinco diferentes problemas relacionando carga poluidora (liquida ou soli-
da) por hora; por semana, por més; média por cidade; quem é mais/quem é menos nos

municipios do entorno da Baia de Guanabara.

Completar o problema: Se uma fabrica despeja por hora cerca de 5 000 litros de

aguas nao-tratadas no Rio Paraiba do Ul ....

Conclusdes provisorias

A construcdo de redes de significacdes entre aMate-
matica e o entorno se faz necesséria para a geracéo deste
“ser em construgdo”. Nesse sentido, a educacdo, para o
ambiente e o desenvolvimento, estacontribuindo paraesta
elaboracdo. Osaprendizes, alunos(as) e professores(as) das
escolas, necessitam dominar os cdigos instrumentais da
linguagem, da Matemética e dos contetdos cientifico-
ambientais paraformacgao de novas habilidades cognitivase
emocionais. O ensino pararesolver problemas, criar capaci-
dade dedecidir efazer com que se continue aprendendo: eis
0 resgate necessario paraaeducacdo (Mello, 1993).

Neste cenério, a EAD aparece implementadora,
gerenciando a Mateméti ca nas suas significacoes paracom
0 mundo: oraaformulagéo coletiva de quadros (tipos X, e
X,), ora, ainda, ade historias (exemplar Y) inaugurando uma
heuristica forte (Lakatosin Niaz, 1993), umavez que confi-
guram possiveis caminhos de interdisciplinaridade.

Paralelamente se faz necessario reconhecer adimen-
s80 cognitivo-criticada M ateméti ca para determinar 0s seus
obstacul os e reconhecer a abordagem social deste conheci-
mento. Enfim, em um ensino critico, responder questées
como “ por qué?”, “ para qué?’ ensinar determinado co-
nhecimento matematico antes de se desenvolver quaisquer
contelidos, planegjamentos, metodologias ou avaliagdo do
ensino e da aprendizagem.

Em uma tentativa, também neste instante ainda
incipiente, pode-se refletir sobre a Matemética e as suas
lacunas. Falta ensinar uma Matematica significativa, uma
M atematica que participe efetivamente da zonarea de de-
senvolvimento deste cidad&o (cidadd) em construgéo: quan-
do somar ou subtrair, ou multiplicar, ou dividir ou como con-
verter fragbes em decimais ou percentagens ou para que
inferir as regras e as propriedades relevantes. Conceitos
simples, quase sempre ignorados, esquecidos ou aligeira-
dos nas suas contextualizacfes. No sentido de preencher
algumas destas lacunas, ficam aqui registradas algumas
guestBes interessantes discutidas nas oficinas ora em dis-
CUSS&0.

O que se observa no cotidiano é que os “problemas
mateméticos’ quase nunca sdo integrados com outro traba-

Iho escolar, por causa da concepcgdo “singular” da discipli-

na. O ensino de Mateméticatem priorizado, de modo equi-
vocado, os aspectos formais e estéticos, fugindo da sua
significacdo e possivel integracdo em umarede de*“ signos’
superiores.

Este espaco-tempo, quase virtual, transdisciplinar,
seriaonde se processam as rel agdes sem fronteiras entre as
muitas “&reas’ do conhecimento. Neste nivel de significa-
¢&o ¥adiverso, complexo e multifacetado %2 observa-se que
a conceituacdo matemética, através de uma atitude inova-
dora, pode inaugurar um espaco-tempo criativo.

Nesta percepcdo nova paracom o ambiente, aarticu-
lacdo daMatematicacom avida (pessoal, do Bairro-Escola,
da cidade, do pais, do mundo) faz parte do processo
civilizatério na modelizacdo de tabelas, figuras e gréaficos
articulados aos fatos histéricos, biol dgicos, geolégicos, as-
tronémicos, politicos e econdmicos. A Matemética como
modo de pensar além de ser ferramenta Util e ainda como
fonte de prazer e humor; engenhosidade; sensibilidade para
as disparidades do mundo; senso de economia ha vida.

O corpo tedrico sinalizado ressaltou a abordagem da
constr ugdo/desconstr ugado dos conhecimentos matematicos
e das ciéncias ambientais. Uma proposta pedagogica, agui
entendida no seu aspecto atitudinal, com troca competente
dos saberes em discuss&o, para modificar a Academia e o
Ensino de Primeiro Grau que pode ser configurada no dis-
curso de Campos (1994): “ Global mente no espaco e local-
mente no contexto, pensar, dialogar e agir”.

A questdo educacional é hoje uma prioridade
revisitadano mundo todo. O terceiro milénio deste admiré-
vel mundo dainformética, dos novos materiais e da projeto
genomajaestaposto. Nestaperspectiva, aeducacdo, parao
ambiente e o desenvolvimento, seconstitui em propostain-
teressante a ém de ser muito mais que umafilosofiaou cami-
nhos de raciocinio. Uma nova educagdo temperada com
umanovaaianca. O que se pretende atingir em Ultimains-
téncia é a formacgdo de cidaddos e cidadas atuantes e com
umaconsciénciacritica.

Neste sentido, a Educacdo pode inaugurar novas
possibilidades, sendo vista na sua esséncia de ato politico e
na geracaéo da autonomia e da qualidade na escola publica

BIBLIOGRAFIA

CAMPOS, M. D. " Fazer o tempo e o fazer do tempo". Revista Ciéncia e Ambiente, janeiro/junho,7, 1994.
DIAS, G.F, Educacdo Ambiental: principios e préticas. Sdo Paulo, SP Gaia, 1992.

MELLO, G. N, Cidadania e competitividade. 5 edi¢go S&o Paulo SP Cortez, 1995.




30

Caderno de Licenciatura em Matematica

NIAZ, M. “Progressive problemshifts’ between different research programsin Science Education: A lakatosian perspective.
Rev. J. Research in Science Teaching, 30 (7), 757, 1995.

PAULOS, JA. Analfabetismo em matematica e suas conseqiiéncias. RJ. Nova Fronteira, 1994.
BACHELARD, G O direito de sonhar. Tradugdo J. A. Pessanha. SP: Editora Bertrand Brasil S.A., 1991.
PETROBRAS. SERVICO DE COMUNICACAO SOCIAL. Vocabuldrio basico de meio ambiente. RJ, 1992.
REIGOTA, M. O que é educacao ambiental, SP: Brasiliense, 1994.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. Tradugdo Jeferson Camargo





<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice




