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Resumo Como parte do projeto de extensao “Desenvolviment
de Atividades para Ampliacgdo do Acervo Didatico do
Laboratorio de Ensino de Geometria”, apresenta-smadulo
especifico denominado “Vendo com as Maos”. Nele séo
desenvolvidos recursos didaticos especiais parangine de
Matematica, destinados a alunos com deficiénciaalisEstes
recursos sdo confeccionados com materiais de sucatae
baixo custo. Dois destes recursos sédo apresentaadsrma de
experimentos educacionais.

Palavras-chave: Matematica; Deficiéncia Visual; Recursos
Didaticos; Baixo Custo.

Abstract: As part of the extension project "Activities foreth
Widening of the Didactic Scope of the Geometry fiegc
Laboratory, a specific module called "Seeing Thiodgands"
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is presented. In said extension project, speciaflaclic
resources are developed aimed at visually impasgadients.
Such didactic resources are crafted with throwawajow cost
materials. Two such resources are presented infeme of
teaching experiments.

Keywords: Mathematics; Visually Impaired; Didactic
Resources; Low Cost.

1. INTRODUCAO

No Laboratério de Ensino de Geometria (LEG) doitimtst
de Matematica e Estatistica da Universidade Fe&aralinense
(UFF), em Niter6i/RJ, sdo ministradas duas distgdi
obrigatérias para o curso noturno de licenciatuna e
Matemdtica, a sabetaboratério de Educacdo Matematiaa
Educacdo Matematica GeometriaA coordenadora desse
laboratério ministra essas disciplinas e é autarapresente
artigo, juntamente com uma ex-aluna monitora dasnmas
(mestranda na Unesp), o atual monitor (em 2013na aluna
bolsista do projeto Desenvolvimento de Atividades para
Ampliacdo do Acervo Didatico do LEGEsse projeto tem o
apoio da Pré-Reitoria de Extensdo desde o inicidédada de
1990 e, a partir de 2008, passou a constar com oteu
especifico denominadd/eéndo com as Mafso qual se destina
ao desenvolvimento de recursos didaticos para a@rdo
aluno com deficiéncia visual.

Temos observado que muitos alunos dos dois ultimos
semestres da licenciatura em Matematica da UFFguas as
disciplinas estdo programadas, nem sempre conhexem
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esforcos realizados no LEG em prol da incluséoldnoacom

deficiéncia visual nas aulas de Mateméatica da asgular,

embora as ac¢les, nessa direcdo, tém sido muittpddas em
congressos e eventos realizados pelo pais. Visasdprir essa
lacuna, apresentamos, a seguir, particularidadesedwojeto.

Iniciamos, esclarecendo que usamos a expresséola
regular sem qualquer conotacdo pejorativa. As expressdes
classe regular, escola regul&sistemal/rede regular de ensino
sdao comumente empregadas por muitos autores, iwelus
constam nas leis que se referem a inclusdo. Nossac8o ndo
€ dizer que as demais escolas, as especiais, refjlares,
porque ndo o sdo, mas apenas € uma indicacao iferendiar
guando nos referimos as escolas ndo especializadas.

E preciso lembrar que o Censo Escolar do Ministddo
Educacgédo (MEC) sobre o ano de 2012 aponta que 2bsnd
alunos com alguma deficiéncia no Brasil, 620 mil $eja, cerca
de 75%) estdo em classes regulares da rede de éBRIASIL,
2013). Isso muito difere do que acontecia ha 15,apois em
1998, essa cifra representava apenas 13% e a gnaaideia
estava em instituicbes do tipo APAE (AssociacdoPdés e
Amigos de Excepcionais) especializadas neste tgpatencao.
Tal crescimento teve seu inicio quando o Brasiinass o
compromisso de uma Educacédo para Todos c@edcaracao
de SalamancéBRASIL, 1994). A partir dai outros documentos
oficiais foram sancionados trazendo recomendacdestq a
inclusdo, como &statuto da Crianca e do Adolesce(i#CA) e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) d#6,1que
estabeleceram uma reorientacdo nos esforgcos pmeuado.
Apesar de existir a previsdo da matricula do alwom
deficiéncia em escolas regulares e a formacédo dkegsores
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aptos a trabalhar com sua inclusdo, também h& uma
recomendacdo aos sistemas de ensino da adaptacéaidalo

a admissdo, em seu quadro profissional, de recimsognos
capacitados, bem como de recursos materiais eckiras que
viabilizem e déem sustentacdo ao processo de uoaéstrda
inclusédo na educagédo (BRASIL, 1996, 2001a e 2001b).

A questédo da melhoria da qualificacdo dos professera
de oferta de cursos de formacdo ou de especializpebas
universidades e escolas regulares, € enfatizadalggmmas das
metas dd’lano Nacional de Educa¢cd®NE) no decénio 2001-
2010 (BRASIL, 2001c). Ja a insercao de alunos cefici@ncia
nas salas regulares de ensino, também foi incla@antanto, o
conceito de integracdo ainda é o que prevalece neste
documento. Tal integracédo pode ser entendida coproaesso
pelo qual a pessoa com deficiéncia se adapta a®amlsocial
vigente, o que difere do processo mhelusdq que ocorre
guando a sociedade se prepara para receber estapes

O novo PNE, para o decénio 2011-2020, embora estsja
guase no final de 2013, ainda esta em tramitac&tinzara dos
Deputados, em Brasilia. Esse Plano é motivo denpcéée até
a presente data ainda nao foi estabelecido commerte
ficard. Este documento, na Meta 4, recomenda a&rsalizacao
do atendimento escolar, na rede regular de engios,
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaE&sa
recomendacdo significa ndo sO implantar salas derses
multifuncionais nas instituicbes, mas também formena
formacdo continuada de professores para o atentbmen
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educacional especializado complementar. E posgigaieber
neste PNE um discurso inclusivo, apesar de tardio.

Pelo apresentado, ha muito que fazer em direcadwéséo,
pois ndo sO as politicas publicas necessitam ficam
esclarecidas, como as escolas precisardo realizdangas na
maneira de atender ao aluno, revendo sua politieana de
inclusdo, bem como os cursos de formacao de poryéssg 0s
das diversas licenciaturas também necessitardor revas
politicas frente ao tratamento especifico e difgedo a
inclusdo do aluno com necessidades especiais.

Por haver certo receio por parte dos professoreagéo e
poucos cursos de formacéo, a educacao inclusieagderada
como um novo desafio escolar, embora as leis \e@ggmeveem
gue as universidades devem se paramentar para rforma
profissionais capacitados e especializados. O gsofe
capacitado € aquele que, em sua formacdo de nigdionou
superior, teve incluido conteudos ou disciplindsrsdducacao
Especial e assim, dele é esperado que desenvaivaeténcias
para perceber as necessidades educacionais espedsi
alunos. Nessa direcao, espera-se que 0 profissiexabilize
suas praticas educacionais, avaliando continuanseeticacia
do processo educativo e atuando em equipe, inelusom
professores especializados. O professor especdialigaaquele
gue possui formagdo em nivel superior com complégén
dos estudos ou pés-graduacao nas areas esped#i€akicacao
Especial (posterior a licenciatura). Dessa formgprofessor
especializado deve ter desenvolvido competénciasa pa
identificar as necessidades educacionais espedaisum
educando, realizar um atendimento com esse tipalut® nas
salas de apoio ou salas de recurso. Tais salagndeee
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equipadas com materiais didatico-pedagogicos d8mesi a
equipe docente nela atuante deve definir e impléanen
respostas educacionais as necessidades espedaudos da
instituicdo, bem como, apoiar o professor da selasclusiva,
atuar nos processos, desenvolver estratégias xibilfiacao,
adaptacdo curricular e praticas pedagodgicas alitesisa
(BRASIL, 2001a).

Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacioaaibém
tratam da inclusdo em suAdaptacdes Curricularegpropostas
pela Secretaria de Educacgéo Especial em Brasigal 94®98b e
1999. Tais propostas enaltecem a atencdo a digdesida
comunidade escolar e se baseiam na hipotese deaque
realizacdo de adaptacdes curriculares pode ateraler
necessidades especificas de aprendizagem dos .afuatencao
a diversidade do alunado esté focalizada no didgtacesso a
escola e visa a melhoria da qualidade de ensipoendizagem
para todos, irrestritamente, bem como as perspsctde
desenvolvimento e socializagdo. A escola, nessspeetiva,
busca consolidar o respeito as diferencas, congust elogie
a desigualdade. As diferencas sdo vistas ndo cdsidaulos
para o cumprimento da acdo educativa, mas podeddoendo
ser fatores de enriquecimento.

2. VENDO COM AS MAOS

NOs, da equipe do Laboratério de Ensino de Geometri
(LEG), considerando o aumento dos alunos com nideekes
educacionais especiais nas classes regulares eisague
recomendam e amparam esta inclusdo, temos busoadig@es
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gue permitam a realizacdo de uma educacao inclusiwtando
a excluséo e o fracasso escolar; pois acreditan®f@o basta
colocar o aprendiz em sala de aula sem garantirdhe
envolvimento com praticas que permitam romper aseivas
gue impedem a aprendizagem e envolvem preconceitos.

Desde 2008, as a¢fes no LEG, estdo muito voltaaiasa
preparacdo profissional do licenciando de Materaatia UFF
com vistas a instrumentaliza-lo para o ensino decd com
algum tipo de deficiéncia. Indo ao encontro desspgracao,
demos inicio ao nucleoVendo com as Mabdsno qual sao
desenvolvidos recursos didaticos especiais e atieis|
adaptadas a partir daquelas destinadas a alurerstes] e agora
adequadas para atender aqueles com deficiéncial,vianto a
cegos quanto os com baixa visdo. Nos ultimos atas,
recursos foram testados no Instituto Benjamin GongiBC) e
no Colégio Pedro Il — Unidade Sao Cristovao (CRilipbas as
instituicdes situadas no Rio de Janeiro. Mais mbaydes sobre
esse projeto ja apresentamos em Kaleff e Rosa 2012

Os experimentos educacionais desenvolvidos no LE&mnw
a uma aprendizagem significativa dos conceitos nmétieos
pelo proprio aluno, ou seja, a construgdo mentaindeonceito
gue ainda nao foi apresentado ao estudante em faolena
definicdo. Acreditamos que o estudante deva elabesaa
construcdo por meio da interacdo com 0s recursiaiclbs que
Ihes sdo oferecidos. Assim, vale ressaltar quea pas, o
conceito de um objeto matematico ndo deve ser ndidfa com
o da sua definicdo matematica, visto que essa &sgrama
ideia cientifica propria daqueles que fazem a @énc
denominada Matemética, enquanto que o conceitidéia do
objeto matematico que o aluno possui em um detednin
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momento escolar. Segundo Kaleff (2008), para imuois oS
alunos nos conceitos a serem introduzidos com svigtama
aprendizagem significativa de um elemento matemgatic
devemos lhes exibir atributos relevantes, assimocatributos
ndo relevantes do referido elemento. Entendemosfpiutos
relevantes aqueles que sao necessarios satisfaparamue se
tenha sempre um exemplo positivo do elemento, eriquas
nao relevantes sao aqueles que podem surgir enasap&Iuns
de seus casos particulares. O processo de aprgediza
significativa deve estar ligado intimamente a fonelidade do
elemento matematico em questdo no ambito de unensoivde
acdo, posto que os saberes adquiridos devam seaefente
utiizados quando o aluno deles precisar em detecai
situacdo. Assim, da perspectiva da Educacdo Maiteaméat
considerada no LEG, como os alunos ainda ndo séo
matematicos, por mais que muitos possam vir a ,s&lo
necessario considerar cada momento da construcatalnu®
conceito pelo aprendiz (ou seja, de sua aprendizage
significativa), antes da apresentacédo da definigatematica de
um elemento.

Nessa perspectiva e segundo o Modelo de van Hiele d
pensamento geométrico, como pode ser visto emfKaRd8. a
assimilagdo de um conceito geomeétrico o aluno deve
necessariamente desenvolver cinco niveis mentaisafizacao,
analise, ordenacao informal, ordenacédo formal @igegundo
uma metodologia de ensino bem determinada que tarien
professor para o desenvolvimento desses niveis.

Pelas consideracdes apresentadas, o leitor podevabs
gue os experimentos educacionais do LEG sdo ddsain®
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sob uma perspectiva que difere da usual, pois attbém
permite que 0s experimentos levem os alunos azaeali
atividades com recursos didaticos manipulativos pEm
totalmente criados no laboratorio e geralmenteer@ontrados
no comercio. Tais recursos didaticos sdo confeadios com
materiais de sucata ou de baixo custo, comumectgados a
venda nas lojas brasileiras. Essa € uma constarfilosbfia do
LEG, a qual privilegia tais materiais por levar eonta a
diversidade cultural de nosso pais, a condi¢céo akodo
professor brasileiro e que, a grande maioria dasoal com
deficiéncia visual, pertence a classes sociais mpnvilegiadas
e de baixa renda.

Por sua vez, os estudos de Barbosa (2004) formam a
fundamentacdo matematica tedrica para a GeometdidEna
dos recursos aqui relatados, enquanto que a paintpte de
referéncia sobre o ensino e a aprendizagem do atono
deficiéncia visual € o acervo dRevista Benjamin Constadb
Instituto Benjamin Constant.

Dessa forma, o acervo d¥éndo com as Mabg formado
por experimentos educacionais, compostos por #otefa
manipulativos (jogos do tipo quebra-cabecas planespaciais;
pequenos aparelhos geradores de modelos de pdigomte
solidos de revolucdo; tabelas tateis com variagutas e
materiais tateis; diversas malhas de medicdo d&; &a@ias
réguas e trenas tateis, fichas tateis com desamhadto relevo,
mobiles, modelos variados de poliedros etc.) e calalesses
artefatos € acompanhado por @aderno de Atividadegstas
atividades podem ser realizadas individualment® @dlino,
sem o auxilio de um professor, a partir de um caadaptado,
escrito tanto em Braille (para o estudante cegahtguem fonte
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impressa em tipo grande de, no minimo, 18 pontdssénado
ao aluno com baixa visdo (e ao vidente, obviamente)

Cabe ressaltar que, os experimentos educacionais aq
apresentados ja foram incorporados ao acervo doeMus
Interativo Itinerante de Educacdo Matematica dookatdrio de
Ensino de Geometria (LEGI). Desta forma, os materia
manipulativos ja foram expostos em inUmeras mostras
realizadas em eventos na UFF em Niteréi e Rio deitdn no
VI Encontro Paraibano de Educacédo Matemética (PeSsoa —
PB) e na VI Bienal da Sociedade Brasileira de Matera
(Campinas — SP). No ambito da Universidade Alsiot8rasil,
foram apresentados em eventos organizados pel® aes
especializacdo a distancia para professores “Nogasologias
para o Ensino de Matematica”, em Macaée (RJ), Aréssy),
Cubatéo (SP), Lagoa Santa (MG) e Rio Bonito (RJ).

3. DoIS EXPERIMENTOS EDUCACIONAIS

A seguir, apresentamos dois dos experimentos edncas
do acervo do LEG.

3.10 EXPERIMENTO FLOR NATALINA

O experimento denominaddor Natalinaé baseado em um
enfeite artesanal de Natal que foi trazido ao LEG yma das
autoras do presente artigo. O estudo das propeedad
matematicas que podem ser encontradas por um pttuda
ensino basico ao fazer a construcdo desse arfefatealizado
no LEG pelo autor desse artigo, entdo bolsistaPdmgrama
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Institucional de Bolsas de |Iniciacio a Docéncia
(CAPES/PIBID/Matematica-UFF). Esse programa busca,
principalmente, incentivar jovens licenciandos@nriecerem a
relevancia social da carreira docente, promovertiautacao
teoria-pratica e a integracdo entre escolas dassrée ensino
béasico e instituicdes formadoras de professores.

Durante a confeccdo do molde das pétalas que foremam
Flor Natalina, tivemos a atencédo voltada para a potencialidade
pedagdgica do material em maos e partimos paraamakse
desse molde tendo como base os principios relatisna
contagem e introdutdrios ao ensino de areas deyquas.
Surgiu logo uma pergunta ao observarmos atentarmemedas
pétalas que formam &lor Natalina qual a quantidade de
material necessaria para construir tal enfeite?

Essa também é a pergunta motivadora que inicianoepo
dos Cadernos de Atividadedo estudo, e que permite ao aluno,
caso ndo seja capaz de responder a esta perginisd, iser
conduzido a realizar uma sequéncia de atividadedidias em
trés cadernos denominado€onhecendo a Flor Natalina
Construindo a Flor Natalinee Matematica na Flor Natalina
Percebemos que ao final do experimento, o alun@rEoder
revisto os conceitos de area e quadrilatero, al@prafessor ter
uma sequéncia de atividades alternativa para adungéo dos
elementos referentes a progressao aritmética.

A partir da pergunta motivadora, criamos 0 primeiro
experimento com atividades de observacdo do matdanda
pétala. Este foi desenvolvido especialmente pasa etapa do
experimento e permite ao aluno observar a formangata
gue surge apos a sua planificacdo, a qual tem mafor
geométrica de um quadrado.
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Visando a construgdo dos conceitos de progressao
aritmética e seus elementos (termos, razao, sornend&@imero
finito de termos de uma progressao e suas respsdtivmulas),

0 segundo caderno de atividades proporciona aco alum
roteiro de como construir uma pétala lElar Natalina. Para
tanto, o quadrado da planificacdo € dividido em umaha
triangular que, no terceiro e ultimo caderno, s@iBpara a
introducdo dos conceitos referentes a progresstinétca por
meio da contagem de areas, tendo como unidade didanem
tridangulo tomado na malha considerada sobre o qdadr
advindo do molde da pétala.

Cabe novamente lembrar que, todo o material utiizzom
a Flor Natalina, mantendo coeréncia com a filosofia do LEG e
do projeto CAPES/PIBID/Matematica-UFF, € de baixsto e
de facil acesso a realidade do aluno do ensined&sde seus
professores. Para tanto, sdo necessarios recertasa lamina
de emborrachado fino de 2 mm, a qual pode seriguibat por
recortes em papel cartdo e ainda cola, tesouigua.ré

Figura 1 - Flor Natalina. Uma pétala e sua planificacéo.
Fotos: Acervo do LEG.

A seguir, apresentamos uma sequéncia de fichasaaldap

na qual o aluno com deficiéncia visual pode acoraaro
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desenvolvimento do molde para a construcdo de @tadapda
Flor Natalina Essa sequéncia encontra-se incorporada as
atividades do terceir€aderno de Atividadeacima descrito e

foi confeccionada utilizando pranchas de papelfgo Rarana,
recobertas por folhas de papel vegetal 180g, ds gpeesentam
tanto figuras em alto relevo, obtidas por meio d®au
ferramenta do tipo boleador como textos escritosBraille
sobre acetato.

Figura 2 - Sequéncia de fichas adaptadas para alunos
deficientes visuais. Fotos: Acervo do LEG.

3.2 O EXPERIMENTO INTRODUCAO A GEOMETRIA
EucLIDIANA E A0S CINCO PRIMEIROS AXIOMAS DE EUCLIDES

Na realidade, o experimento denomindtistroducédo a
Geometria Euclidiana e aos Cinco Primeiros AXxiomaes
Euclides” é formado por um conjunto de 10 experimentos
baseados nas atividades destinadas a alunos \#geate cerca
de 11 anos de idade, e apresentadas SenEuclides Tivesse
Lapis de Cor e Dobrasse Papéispor Kaleff (2008, p. 126-
139).

A adaptacdo para o estudante com deficiéncia visual
permite motivar o educando a aprendizagem de toacad
geométricos elementares e dos cinco primeiros asonte
Euclides, por meio da utilizacdo de pequenos dpasahanuais
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de extremo baixo custo. Tais recursos manipulatigée
compostos por um@rancha de apoiocriada em papeldo e
plastico emborrachado; folhas de papel vegetal apelp
especial utilizadas para a escrita Braille, ambagmatura
180g; duas réguas sobrepostas confeccionadas est@pdjpo
Parana; pecas arredondadas e tiras de madeiranaorplastico
arredondado (ou seja, uma carrapeta do tipo usado e
torneiras); uma seringa plastica; um disco plastamo diversas
perfuracdes; prendedores de papel e, ainda, ficoas a
apresentacdo de formas geomeétricas em alto relevo
(confeccionadas com barbante colocado sobre pageital ou
tracadas com a ferramenta do tipo boleador).

Pelo fato das atividades arroladas nesse expeonseném
muito peculiares, relatamos, a seguir, um resumaoaeo as
temos apresentadas aos alunos com deficiéncid visl&nsino
Médio.

As atividades iniciam-se com a apresentacao dosedos
basicos da Geometria, conponto, retae plano, nas quais o
aluno com deficiéncia visual é levado a associapm#os do
sistema de escrita Braille com o conjunto de podt$lano,
enquanto que um fio fino, e bem esticado, sugere& um
representacao da reta e a folha de papel represertgorcao
do plano. Na sequéncia, o aluno conhece por meatividades
e uma ficha com representacdes em alto relevo mseitos de
retas concorrentes.
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L =
Figura 3 - Prancha de apoio e fichas com representacaotem al
relevo de retas concorrentes e de uma reta conpdotss.
Fonte: Acervo LEG.

Para introduzir o 1° Axioma, o aluno deve cologaawova
folna de papel na prancha de apoio e marcar domopo
guaisquer. Em seguida, ele retira a folha e a deblae os
pontos marcados, de forma que a marcacdo da dejardbeam
definida e passe pelos pontos marcados. Entaaliégpgue ele
desdobre a folha e repita o procedimento. E assiroaluno é
levado a perceber que a dobra representa partmaeata que
se prolonga para fora do limite do papel e, aing® gor esses
dois pontos distintos passa uma Unica reta. A rpdessa
terceira atividade, é apresentada ao estudantefioh@acom a
representacdo, em alto relevo, de uma reta compbmtos e
com ela sera introduzido o tracado e aos concdgésggmento
de reta, de semirreta e semiplano

Com procedimentos analogos de marcacdo de dobras, o

aluno é levado a perceber que em um plano cabdnitosf
pontos. Com um fio de linha qualquer, é pedido stodante
gue faca alguns nés e que coloque o fio bem estisallre a
prancha. Ele é novamente questionado sobre a dadatide
nés que poderd fazer neste fio. Assim, o estudanéyado a
associar este fio a uma reta e 0s n0s aos pontmsreisso ele

pode perceber que terdo quantos nés quiser, sngeolo fio e,
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portanto, que uma reta possui infinitos pontosaEdgmacéao
corresponde ao 2° Axioma.

Para a introducdo do conceito de angulo, j& natauar
atividade, é usado um artefato chamadwoédgias sobrepostas
Com procedimentos de posicionamento das réguas e
contornando as suas bordas, o aluno deve retiggapel da
prancha e, virando-o, podera perceber o desenhaitemelevo
gue fez, comparando-o com a representacdo tambéraltem
relevo, que estd em uma ficha apresentada a ela. €3se
procedimento levamos o aluno a compreender o donce

angulo.
F e
l" -
: el

Figura 4 - Prancha de apoio, réguas sobrepostas e ficha com
representacao
em alto relevo. Fonte: Acervo LEG.

Fazendo uso de um disco de plastico rigido e ucha ftom
a representacdo em alto relevo de uma circunfexénci
apresentamos ao aluno o conceit@ideulo e de circunferéncia
e seus elementos. Na atividade que se segue, o @hbalha
com um conjunto de artefatos que permitem desewhdas
circunferéncias. Este € formado por duas pecadardadas de
madeira de tamanhos diferentes e com um furo d¢entnza
peca de material plastico e duas tiras de madeimadois furos,

um em cada extremidade. O aluno é levado a conle®@sr
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Axioma de Euclides, o qual preconiza que com umtgon

gualquer do plano e com um raio qualquer é sengssiyel se
desenhar uma circunferéncia no plano.

Figura 5 - Prancha de apoio e pecas arredondadas de madeira

disco de plastico rigido, seringa, pino de plastidcha com a

representacdo em alto relevo de circunferénciaséraricas.
Fonte: Acervo LEG.

O aluno é introduzido ao quarto e quinto axiomas de
Euclides por procedimentos parecidos com os anésti®ara o
desenvolvimento do conceito detas paralelas é pedido ao
aluno que prenda uma tira de papeldo sobre o latmmnda
prancha de apoio e deslize uma réegua ao longoraasem
desencosta-la, para obter outras representacfextade O
estudante pode perceber que ha somente uma Utaqaaralela
aquela passando por um ponto, e, assim pode seduaido a
afirmacédo do 5° Axioma de Euclides, segundo a wvetlgdJohn
Playfair, de 1796Em um plano, por um ponto fora de uma reta,
passa uma Unica paralela a essa reta

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como j& salientamos, os experimentos relatadosmfora
expostos em Mostras do Museu Interativo LEGI, naaigj
alunos com deficiéncia visual puderam realizarti@gdades. As

221

Ana M. M. R. Kaleff; Fernanda M. C. da Rosa; Math&ude
Oliveira e Viviane L. Rodrigues

tarefas com &lor Natalina ja estdo adaptadas para o aluno com
deficiéncia visual e serédo testadas no final dorsgg semestre
letivo de 2013, no Colégio Pedro Il. Por sua vessa mesma
instituicdo, as atividades introdutérias a Georadftclidiana ja
foram aplicadas a sete alunos sendo um com bas& vcinco
cegos e um vidente, na faixa etaria entre 15 en@g,ao 1° e do

2° ano do Ensino Médio.

O comportamento dos participantes do CPIl se mostro
sempre muito positivo e cooperativo, trazendo olagdes
sobre a adequacdo, ou ndo, dos materiais. Apresesita
algumas dessas observagdes, pois varios comerganosiuito
interessantes. Por exemplo, a prancha de apoitof@iderada
“maneird e “muito legal por todos e alguns alegaram que, ao
ela permitir fixar o papel a ser trabalhado, lhesvad mais
seguranca e liberdade para realizar as tarefas.

Por outro lado, duas alunas cegas, ambas com 1§ ano
guando questionadas sobre o procedimento de tracgar
circunferéncias utilizando os aparelhos, enfatimaraomo
gostaram de trabalhar com eles e como sédo adeqaaddsno
com deficiéncia visual. A aluna E. afirmou qu&ostei da
ideia, achei bem criativa, bem legal e pode ajudastante. [...]
da uma boa ideia de quando a gente pode movimeagar
coisas, assim fica mais facil para nossa compre@hsa aluna
M. fez o seguinte comentaridGostei muito dos discos de
madeira, apesar de ndo poder fazer tantas circé@mfeias
guanto com o disco de plastico, mas também d& fmrama
ideia. Uma reforca a outra. Com esses discos, @aegem enrola
menos do gque com 0 compasso, porque a gente tencaisaa
fixa. Podemos largar um pouco o lapis e ficar segaio sé o
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pino de plastico ou largar o pino e segurar o lapis lugar,
diferente do compasso”.

Por sua vez, o aluno L. (baixa visdo, 22 anos) octooe
“Adorei os discos de madeira, é ‘maneiro’ fazer as
circunferéncias”.

Gostariamos de relembrar que esses experimentam for
inicialmente desenvolvidos durante disciplinas dosc de
licenciatura em Matematicas quais sdo significativas para a
formacdo do licenciando visto que realmente po&tizei o
licenciando vivenciar procedimentos e praticas gédeas que
o tornam em um professor qualificado e capacitad@ &
atuacdo em um ambiente inclusivo.

Considerando que a demanda por docentes com uma boa

qgualificacdo é grande, as disciplinas oferecidas LG
realmente encaminham os alunos para que esta dockeja
bem sucedida, possibilitando aos licenciandos exstamais
preparados e prontos para lidarem com as diferesgtas os
alunos da escola regular.

Finalizando, acreditamos que ainda cabem algumniasgrpa
gue encontramos no relatério, de julho de 2013g)xdholsista
de extensdo Gaby Murta Baltar, a qual nos deixora pa
participar do projetoCiéncias sem Fronteirasios Estados
Unidos da Ameérica.

“Estou no LEG ha 2 anos e a cada dia que passa
tenho uma satisfacdo enorme pelo projeto do museu
LEGI. Nos eventos que participamos, somos sempre
bem recebidos e estamos sempre lidando com alunos
de varias personalidades e idades diferentes, @ge n
levam a crescer como profissionais e como pessoas.
Além disso, temos um projeto que é voltado
especialmente para os alunos com deficiéncia visual
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isso €, para mim, uma grande evolucdo para a
educacdo inclusiva e é gratificante vé-los

manipulando os materiais e chegando, sozinhos, as
solucbes das atividades”.
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