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Resumo: Este artigo apresenta um recorte da pesquisa tEstcom

professores de matematica de jovens e adultos salae praticas
profissionais”, enfocando as praticas letivas quea@vem a escolha
das tarefas propostas e uso de materiais didati€ds.resultados
evidenciaram a preferéncia dos professores pawitips pelo ensino
direto com emprego de exercicios tradicionais, quasunca

recorrendo a outros materiais didaticos, além doadp e giz,

raramente utilizando o livro didatico.
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Abstract: This article is an excerpt from the research “Stualgh

mathematics teachers of adult education about tlpeafessional
practices”, focusing on their pedagogical practicasout the choice
of proposed tasks and the use of didactic mateffdle results
indicated participating teachers’ preference of atit teaching,
employing traditional exercises, seldom resortingother teaching
materials, beyond blackboard and chalk, rarely gsimanuals.
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1. | NTRODUCAO

O debate sobre a educagdo de pessoas jovens tasadein
ocupando cada vez mais lugar de destaque em udages, grupos
de pesquisas, congressos e seminarios. Politida&cas) que vao
desde a disponibilizacdo de material didatico atécarsos de
formacdo continuada para professores, tém sidoomrldas e
implementadas. Mas, de que forma estas acOes esAdo
concretizadas? Como os professores de matematiddo es
desenvolvendo suas praticas profissionais na edocde jovens e
adultos?

Estas foram as principais questdes de uma pesdeiszestrado
(THEES, 2012) que teve como objetivo investigar aticas
profissionai$ de professores de matematica da educacao de jevens
adultos (EJA). Para tal, foi realizado um estudocdso em uma
instituicdo de ensino da rede publica, acompanhamtina docente
de trés professores que lecionavam no periodo mmtuEomo
referencial tedrico, a pesquisa apoiou-se em estadbre educacéo
de jovens e adultos (DE VARGAS, 2003, 2006; FAVEROQ9) e
educacdo matematica na EJA (FONSECA, 2005). FHEaes, 2005,
2011), D"Ambrosio (2010, 2011) e Skovsmose (200%)entaram as
especificidades da educacdo matematica em suapeprvas
socioculturais. Ponte e Serrazina (2004) e Pord@5)2foram as
principais referéncias em relacdo as praticas gwmiofiais dos
professores de matematica.

! Segundo Ponte e Serrazina (2004), o conceitoatieas profissionais engloba
todas as acdes relacionadas a profissédo docejate, skas concretizadas através
das praticas letivas e/ou nao letivas.
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Inicialmente sdo tecidas algumas consideracfescacdos
referenciais teoricos adotados na pesquisa e qlirarba uma
educacdo matematica voltada para as especificidid&dA. Busco
ainda conceituar as praticas profissionais de psofes para, a
seguir, sintetizar o que dizem algumas pesquishee sas praticas
letivas de tarefas propostas e uso de materiaigtichd, em
conformidade ao recorte da pesquisa considerade aggo.

Apos descrever brevemente os procedimentos megidod
adotados, apresento as praticas letivas que emnahgeescolhas de
tarefas a serem propostas aos educandos e ao ustatdeais
didaticos pelos professores de matematica pesqgis&dnalizo o
artigo com a analise de alguns dos resultadosashtidvantando em
consideracdo algumas reflexdes que visam contrilpsra a
“esperada reconfiguracdo da EJA” (ARROYO, 2007).

2. UMA PROPOSTA EDUCACIONAL PARA A EJA

Ensinar matematica para jovens e adultos tem umifisgdo
bastante distinto de ensinar matemética para a ftixria referente
ao ensino fundamental regular. A maturidade do aulim,
fundamentada na experiéncia, faz diferenca, poisateres e as
aplicacbes da matemética sdo a extensdo do seuwiopniper.
Segundo De Vargas e Fantinato (2011, p. 925-926)roposta
pedagogica na EJA “necessita estar concebida empenspectiva
dindmica dialogal entre os saberes de todos ossagmvolvidos no
processo”.

Os educandos jovens e adultos, assim como os ontfiesduos
da sociedade, se interrelacionam e se relacionaminaamente
através de situacbes do seu dia-a-dia. Tais sksag@mandam
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explicacbes, discussdes e andlises criticas para ampla e
amadurecida compreensdo das situacfes e probleresntes a
sociedade em que vivemos. Até mesmo determinadssnias
corrigueiros, trazidos pelos alunos no cotidianes daulas de
matematica, permitem momentos particularmente igertde
construcdo de significados. Ou seja, “a naturezacaidhecimento
matematico (...) pode proporcionar experiéncias sagificacao
passiveis de serem ndo apenas vivenciadas, maénaayreciadas
pelo aprendiz” (FONSECA, 2005, p. 25).

Os educandos de EJA apresentam grande heterogimeiol@ue
concerne a idade, ao local de origem, a religido,faimas de
insercdo no mercado de trabalho, a experiénciaispiohal, a
escolaridade. Esta mudltipla realidade indica a nmtdpeia de se
considerar a diversidade cultural em um trabalh&J® que garanta
a qualidade do ensino para obter uma maior justg@al e que
permita aos alunos da EJA “uma acéo critica e quaativa no
mundo contemporaneo” (DE VARGAS, 2003, p. 129). ilsso
educador de jovens e adultos resgata a estrei@x@&@onexistente
entre 0 modo como se aprende e como se ensinaDieax&argas
(2006, p. 189), essa forma de pensar ajuda-o a crwas
possibilidades de interacdo entre os conteldosadaee o contexto
sociopolitico e econdmico no qual os sujeitos @@suse situam. E
na construcdo desse campo reflexivo, que se alp@cegara a
insercdo do discurso matematico num contexto maipla que
abranja tanto o ensinoaprendizagem de matematiant@ua
relevancia social do ensino da matematica compalttico.

Os alunos da EJA, conforme nos fala Fonseca (200%39),
trazem para a escola a esperanca de que o proadgsativo |hes
confira “novas perspectivas de autorrespeito, atitna e
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autonomia”. Esta autonomia esta diretamente ligaftama de lidar
com assuntos especificos e questdes mais gergsaopriacdo de
ideias pode originar uma significativa transforntaefn suas vidas.
Procurar a convergéncia do processo educacional ecogalidade
ndo é tarefa facil. E necessario que os professtaeEJA sejam
capacitados para criar e reconhecer estratégiasa@dnais em
funcao das situacOes particulares observadas psradgnos jovens e
adultos, buscando melhores maneiras de trabalhan seus
educandos, tendo como meta desenvolver cidadaoaszesmpde
integrar a sociedade atual e gerir suas decistasfone afirma
Freire (1996, p. 98) “a educacdo € uma forma derniahcdo no
mundo”.

Fortalecer uma pratica letiva em educacdo matemajice
considera incluir como conteudo curricular as gigssocioculturais
implica na efetivagdo de um processo educativo histaa e
emancipatorio pautado na sociedade e na culturaMBROSIO,
2011). Compreende, igualmente, uma dialogicidadea pama
educacao “intencionalmente” libertadora (FREIRE,Q@)9 Uma
pratica em educacdo matematica voltada para peracelmrater
ativo, indagador e pesquisador do educando, asdomsua
consciéncia reflexiva, desdobra-se no ato educdtieoreconhecer
ou de refazer o conhecimento existente ou de dasgale conhecer
o0 ainda nao conhecido” (FREIRE, 2011, p. 160). Abeaainda,
legitimar a participacdo dos alunos da EJA, aptamdp para
aprofundar situacdes surgidas espontaneamente teluasn aulas.
Segundo Skovsmose (2007, 67), uma educacdo matanéatritica
se pode “desempenhar um papel importante na id@m@@mnm muitos
outros fatores e atores sociopoliticos”. Nesta aggd, a educacao
matematica pode convergir para uma educacdo siaiadio ser
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realizada pensando-se em, segundo Mészaros (2089) {fazer os
individuos viverem positivamente a altura dos desafas condi¢cfes
sociais historicamente em transformagao”.

As contribuicbes do Programa Etnomatematica e dacdgdio
Critica podem acarretar uma mudanca na posturarafesgor da
EJA, possibilitando o desenvolvimento e a concagfip de uma
pratica letiva diferente, inovadora. Enquanto fedlbr, incentiva a
construcdo da liberdade moral e intelectual dos aéunos, ou seja,
da sua autonomia. Enquanto ser politico, validapswticipacdo na
transformacao da sociedade.

Lidar com a escolha das tarefas propostas e dosriaist
didaticos a serem utilizados, ndo é tarefa fa@bdCao professor da
EJA estar atento as demandas dos estudantes etuag0ss
desencadeadas no cotidiano das suas aulas, pala vabue ha de
social na experiéncia educacional que ali se \ireire (2005, p.
119) é contundente em relacdo ao desenvolvimentordeonteudo
em conjunto com as ideias e as experiéncias dodagges, visando
uma educacdo para a consciéncia critica que déicagio as suas

vidas.
Numa visdo libertadora, ndo mais ‘bancaria’ da edéo, o seu
conteldo programatico ja ndo involucra finalidadesserem
impostas ao povo, mas, pelo contrario, porque Eariasce dele,
em dialogo com os educadores, reflete seus anse&sperancas.
Dai a investigacdo da tematica como ponto de adidprocesso
educativo, como ponto de partida de sua dialogitEdébden)

Esta investigacdo a que se refere Freire prectaa @mnsonante
aos preceitos da mudanca social que a educac@a tritsca realizar,
que se articulam com base nas tematicas escolh@ara
determinacdo consciente dos professores em ineergidiscussao,
segundo as caracteristicas da educacdo social&teforme
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Mészaros (2009, p. 89), “é desse modo que a educag@alista

pode definir-se como a@esenvolvimento continuo da consciéncia
socialistd que ndo se separa e interage contiguamente com a

transformacao histérica geral em andamento em geglopomento
dado”.

Para que a intervencdo da educagdo matematicaacdéja
positiva o professor precisaria, primeiramente, heger-se a si
proprio. Segundo D Ambrosio (2011, p. 108), “ninguéode
pretender influenciar outros sem ter o dominioide@prio”. Este €
um direito de todo individuo e caberia aos professsoem especial
aos de matematica, levar seus alunos jovens eoadaltisufruirem
esse direito. Neste processo estd implicito viegngin sistema de
valores no cotidiano que pode implicar em desolerdacordens e
normas de conduta escolares. A desobediéncia \@ldéflagra as
acOes de grupos e 0s movimentos sociais. Individerste, a
desobediéncia valida o exercicio da livre vontadesdr humano
(D"AMBROSIO, 2011, p. 236). Consciente da sua livoatade, o

7

professor é capaz de construir uma pratica letiea qual

conhecimento e comportamento encontram-se em h&amon

superando dificuldades e enfrentando os desafiecguamente irdo
surgir.

3. CONCEITUANDO AS PRATICAS PROFISSIONAIS

Segundo Ponte e Serrazina (2004) e Ponte (200ndmque a
expressaqoraticas profissionais de professoresfere-se as acdes
realizadas pelos professores num ambito mais gerslo apenas

2 Grifo do autor.
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quando estes estédo lecionando. Seria o equivaertasiderar todas
as acOes destes profissionais em contextos edosatias salas de
aula, na instituicdo escolar e nos momentos enmatusn em fungao
da profissdo de professor.

Para Ponte e Serrazina (2004, p. 2), as praticafssgonais
podem ser dispostas em grupos distintos: de psatetvas e néo
letivas. As praticas que se relacionam mais diretdencom a relacao
de ensinoaprendizagem, estando os alunos envoldicdkiamente ou
indiretamente, sédo consideradas praticas letiveasEpraticas podem
ser organizadas como: praticas de gestao currjqoiaticas letivas
de tarefas propostas e uso de materiais didaticascas letivas de
comunicacdo na sala de aula e praticas letivasvdkagio dos
alunos.

No grupo de praticas nédo letivas estdo as pratleaformacao
profissional, considerando a formacgédo inicial e ticwada,
autoformacéao e participacdo em projetos, e ascpgtiao letivas na
instituicdo, fazendo referéncia a participacdo esunides, ao
conhecimento da legislacdo e regulamentos, a relegé& o 6rgdo
oficial ou com o empregador e responsabilidadessafios
movimentos associativos, 0S grupos colaborativogpesquisas.
Elaborei o esquema a seguir com 0 objetivo de aptas as
distincdes de Ponte e Serrazina (2004) e Ponte&)200nsideradas
nesta conceituacao, e tentar ilustrar melhor aactaizacbes das
praticas profissionais dos professores.
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| Praticas profissionais de professores |

% N

I Praticas letivas | | Praticas nao letivas |

v Gestdo curricular v" De formagio

v" Tarefas propostas e uso de

R ¥ Na instituigdo
materiais didaticos

v" Comunicagdo na sala de aula

v Avaliagdo dos alunos

Figura 1 — Esquema das praticas profissionais

Ponte e Serrazina (2004, p.3) apostam nestas caegomo as
“particularmente significativas para caracterizar professores de
Matematica como grupo profissional”. Ainda segundautores, “as
praticas profissionais dos professores de Matem&&o certamente
um dos fatores que mais influenciam a qualidadesmmgino e da
aprendizagem dos alunosbden). De fato, algumas pesquisas que
fizeram parte da revisdo de literatura deste esammmtam nesta
direcdo, em especial aquelas que dizem respeitoefas propostas e
uso de materiais didéticos.

Na ultima década, os resultados de estudos, igeesis e
pesquisas demonstraram uma tendéncia do profesgarAlde tentar
aproximar o uso de saberes mobilizados em apretaizando
escolares ao contexto escolar do aluno (WANDERBR12CONTI
e CARVALHO, FREITAS, FIORENTINI, MONTEIRO e
MENDES, 2011). Estas tarefas, atividades e madedidaticos que
remetam ao cotidiano do aluno, demarcam algo queceaser
comum a um grupo marcado pela diversidade socidtural e
linguistica. Por exemplo, o estudo de Monteiro entiés (2011)
pautou-se na crenca docente de que “situacOesiorsdaas a
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questbes de compra e venda promovem processogetaapagens
facilitadores”.

A adocdo de préticas exploratorio-investigativas e
problematizadoras de ensinar e aprender matematican dos
objetivos dos recentes estudos de Fiorentini (20Mlgékte sentido,
rompendo com o paradigma do exercicio, 0 pesquisatklisou a
situacao de ensinoaprendizagem através da “triagmsino” (Potari
& Jaworsky, 2002 apud Fiorentini 2011), que interrelacidiesafio
matematico, sensibilidade do professor em relacés alunos e
gestdo da aprendizagém

A escolha de uma tarefa a ser proposta numa autaatiEmatica,
pode ou ndo ser seguida da selecado e utilizacd@watkrial didatico
que atenda as necessidades do aluno de EJA. Bate@foi tratado
por Freitas (2011) no trabalho que realizou envadeea avaliacédo
de materiais didaticos de matemética utilizado£&a, o material
didatico do Projovem Urbano e os Cadernos da EUA,aendem a
uma demanda nacional, e o material produzido pteader aos
estudantes do Proeja para o Ensino Médio do IFESpQsa Vitéria.
A pesquisa e as analises feitas por Freitas (d@didaram que

o material didatico de matematica construido paRraeja sao
mais adequados para atendimento a aprendizagersiubinetes
adultos, por reunir maior quantidade de elementos
transformadores, embora a analise geral dos odtisstambém
indiquem caracteristicas positivas, o que os cr@deromo bons
materiais didaticos quando nos referimos a apregdin de
mateméatica. Outro ponto a destacar é o fato desserial ter

*POTARI, D. & JAWORSKI, B. (2002)Tackling complexity in mathematics
teaching developmentsing the teaching triad as a tool for reflectm analysis.
Journal of Mathematics Teacher Education, 5, 351-38

* Grifos do autor.
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sido pensado para um publico conhecido pelos autore
(FREITAS, 2011, p. 11)

Para reforcar este caminho, as pesquisas de Cadbénealho
(2011) e Wanderer (2001) revelam ainda a questauttmomia do
professor. Ambos defendem a tese de que deveeserseieito capaz
de selecionar as tarefas propostas, assim comaiasians didaticos
a serem usados para que a relagcdo ensinoaprendizagateca de
maneira mais natural possivel. Exemplificando, CentCarvalho
(2011) confirmaram que a elaboracdo e apresentagdposteres,
sugerida pelo professor para trabalhar com um fateadisciplinar
na EJA, foi uma decisdo acertada.

Ha indicios de que os alunos participantes do firgassaram a
identificar os conhecimentos matematicos e estaisstcomo
meio de compreender o mundo em sua volta, passaraer
capazes de relacionar a estatistica as outras @rsazilares e a
vida e a resolver situacBes-problema (...). (CONEI
CARVALHO, 2011, P. 11)

Fernanda Wanderer (2001) desenvolveu um trabaltiagdgico
etnomatematico centrado em produtos da midia. Nete&a nova
visdo do ensino de matematica foi ensaiada” edssivel vincular a
matematica escolar com elementos da cultura derupogle alunos
da EJA através do uso de materiais didaticos adeguaComo
resultado “os alunos puderam ndo somente interpatadados
numéricos presentes nesses produtos, mas compregudstdes
sociais, politicas e culturais” (WANDERER, 20015jp.

As pesquisas sobre as praticas letivas de protessde
matematica da EJA que abrangem as tarefas propestagso de
materiais didaticos possuem um denominador comum,
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comunicacao na sala de aula, que aparece entremeangraticas
letivas e os processos de construcdo do conhe@ment

Haberma3 (1990 apud FREITAS, 2011) considera a
comunicacdo como a base para construcédo de naesde relagdes
interpessoais capazes de constituir uma culturan@pada dos
vinculos que atrofiam e oprimem a vida humana eciedade. Esta
concepcao de comunicacdo aproxima-se do sentidibettacdo do
oprimido dita por Freire (2005). Ou seja, uma libefio que se faz a
partir e por meio do didlogo. A comunicacdo quealeo vinculo
entre professor e aluno se configura no momentogeen ambos
garantem a voz um do outro, considerando que

se o dialogo é o encontro dos homens para ser méspode
fazer-se na desesperanca (...), ndo ha dialogadeird se nao ha
nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pens@ocrensar
gue, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, recenéntre
eles uma inquebrantavel solidariedade. (...) Scenentialogo,
gue implica um pensar critico, é capaz, tambéngedé-lo. Sem
ele ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha uma egedad
educacéo. (FREIRE, 2005, p. 95-96)

Na pesquisa sobre comunicagdo em uma turma ded&alAes e
Fiorentini (2011) os autores avaliaram o envolvitoedos alunos
com o fazer matematico, através de um problemaatb@rambiente
de investigacdo gerou um processo de comunicacaadelas
matematicas que fez com que os jovens e adultowbédizassem e
se engajassem na atividade matematica, expondfeeddado suas
descobertas diante do grupo. Os autores afirmarsamocgprofessor
pode e deve estimular a comunicacdo na sala def@utalando
perguntas desafiantes, com respostas abertasresugenudanca de

® Habermas, Pensamento Pés-metafisidio de Janeiro: Tempo Brasileiro.
1990.
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algumas praticas docentes, reforcando a ideia deuwhatempo
razoavel para que os alunos explorem e formulenblgmas,
desenvolvam estratégias, levantem hipéteses ¢amflsobre elas,
argumentem, prevejam e discutam os resultados.

Deve-se atentar que, independentemente da distinigimsta
por Ponte (2005), as praticas profissionais de epgufres de
matematica se entrelacam nas acdes cotidianasaescoNenhuma
dessas praticas letivas acontece isoladamente,simagle forma
intercalada, influenciando diretamente a atuacdopadessor no
contexto escolar. Portanto, procurei refletir eaesitenta a esta
particularidade durante todo este estudo. Estasdevide literatura
mostrou que valores como a dialogicidade, a autemom
coletividade, a flexibilidade e a inovacdo estaaetdmente
relacionados as praticas na EJA que se aproximanpelapectivas
atuais do campo e das peculiaridades dessa matkalida

4. METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Para contemplar os objetivos da pesquisa e tendwista a
natureza deste trabalho, optei por uma abordageatitajiva de
pesquisa, conforme propdem Lidke e André (198611.3), devido
ao seu potencial no estudo de fatos e acontecisieltocotidiano
escolar. Em educacdo, a investigacdo qualitativunas muitas
formas e pode ser conduzida em multiplos contextdg)egiando a
compreensdo dos comportamentos a partir das pévgseados
sujeitos da investigacdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994, 16). A
decisdo pelo estudo de caso partiu da necessidgade/estigar um
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determinado fenbmeno, em toda sua complexidadejreraontexto
natural.

Sendo assim, para realizar uma investigacao gtiadi tal
como foi definida por Ludke e André (1986) e BogdarmBiklen
(1994), das préticas profissionais dos professdeematematica da
EJA, os dados foram obtidos diretamente do ambigatieral, sendo
o investigador o instrumento principal desta a¢&ra a realizacao
da pesquisa, foi escolhida uma instituicdo esatdarede publica de
ensino do Estado do Rio de Janeiro, com turmasddeaedo de
jovens e adultos no periodo noturno. Garantidasdsrizacoes
oficiais, iniciaram-se as observacfes das aulasrédeprofessores de
matematica que concordaram em participar: Elisajridae Pauld
Alguns assuntos observados durante as aulas fotzondamos
novamente nas entrevistas individuais. Além desiasas de coleta
de dados, aprofundei alguns topicos através de uestignario
aplicado aos sujeitos da pesquisa. A utilizacdo diferentes
instrumentos de investigacdo permitiu que as réaspopara as
guestdes da pesquisa fossem sendo encontradasgacdio processo
de analise dos dados coletados durante as obsesvdedcampo, na
transcricdo das entrevistas e nas respostas astoqaeios.

5. PRATICAS LETIVAS: TAREFAS PROPOSTAS E
M ATERIAIS DIDATICOS

Os professores Elisa, Marina e Paulo davam preferéa
exercicios e tarefas escritos no quadro para seopmdos e depois
resolvidos pelos alunos durante a aula, coerente @oestilo de

® Neste trabalho, optamos por utilizar pseudénimos.
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ensino expositivo. Neste enfoque, o professor @guizoum novo
conteudo, um novo conceito, um novo procedimertayés de uma
apresentacao oral, priorizando a abordagem vetdaiexpositiva,
dando exemplos e, normalmente, colocando questFasos alunos
resolverem. Como a exposicdo da matéria assumejanaia das
vezes, um lugar de destaque, este tipo de ensihesi§nado por
“ensino direto” (PONTE, 2005).

Uma das aulas observadas durante a pesquisa, qie po

exemplificar bem a opcéo do professor pelo ensireiaj aconteceu
em uma turma do 1° ano do Ensino Médio regularrnotlA aula era
conduzida pela professora Elisa, que apos fazdéramada e pedir
atencdo dos alunos, informa que “hoje a gente peenaler um
assunto novo” e escreve no quadro “Progressao dtiiten (PA)” e

um exemplo, (2, 7, 12, 17).

Professora Elisa: — Posso comecar? Existem v&qesacias e a
gente vai observar 0 que estda acontecendo... O eyt
acontecendo de um termo para o outro? Estd puldedorma
regular?

Aluno: — Ta indo de cinco em cinco, professora.

Professora Elisa: — Entdo, o nome disso € razdo gende
escreve...r=5

Professora Elisa: — Quem é o primeiro termo? Umnalu
pergunta: — E o dois?

Elisa escreve no quadro, enquanto fala: — A gestreee... a= 2
Professora Elisa: O indice um é a posi¢cdo do nardei® na
sequéncia.

Professora Elisa: — E quem é.8 & 0s alunos respondem: — Sete.

Professora Elisa: — E quem é48 &s alunos: — Doze.
Professora Elisa: — E QaAlunos: — Dezessete.

Professora Elisa: — Entdo fica assim... Escrevguamro: a =7
=12 =17

Professora Elisa: — E agora? A sequéncia é..0(7,3, 16, 19)
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Professora Elisa: — Como ndo tem reticéncias, aéswip é

finita. Quer dizer que o nimero de termos é cirmo,seja...
Escreve no quadro: n=5
Professora Elisa: — Agora é com vocés...

Apos a explicacdo, Elisa deixa os alunos copianaologbguns
minutos e escreve no quadro alguns exercicios sBlre Sao
meramente exercicios de fixagcao.

1) Seja a sequéneia (7,13,19,23, 31, 37, 43). Detenmine:

aL= =

ag= n=

) (39,35,31,27.23,19) 3) (-12,-9,-6,-3.0,3)
al= r= aj= =
5= n= az= n=

Os alunos copiam e tentam resolver 0s exerciciopoptos.
Surgem algumas duvidas que vao sendo esclareatiapipfessora.
E foi assim que o conteddo de progressédo aritméticapresentado
aos estudantes jovens e adultos daquela turma.

Constatei mais de uma vez a preferéncia dos porfEssia
pesquisa pelo estilo de ensino pautado na resoldeaexercicios.
Outra situacdo que ilustra bem a op¢ao por uma tgittamente
expositiva, aconteceu em uma turma do 8° ano da @Jprofessor
Paulo havia ensinado anteriormente algumas exmesdgébricas e
a aula era uma espécie de revisdo. Enquanto esarevijuadro, o
professor pedia para os alunos lembrarem, em $Gpegs palavras,
“as regrinhas que foram ensinadas antes”. No esgaeseguir, estao
0s exercicios colocados no quadro de giz para seapiados e
resolvidos pelos alunos.
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1) Resolva: 23 Caleule:

) (= Ix) = (+4x) = i [x-2y)=

b (- 10x)+ (- 8x)= By 3x (3x-1y)=

e} (=3x), (- 2x)+ (+ 3x)= oM Ix)(x—2y)=

d) (- Tx), (- 5x)= d) dxy (2x+ 3y)=

&) (+ 3x), (-2v)=

f) (+ dx), (+ Ix)+ (+ Jx)= 3) Dé dois termos semelhantes:

B 2x), (- 3y)-xy= I)-x bB+ily -2k d-Tay

Os alunos foram resolvendo os exercicios e faz@edguntas.
Enquanto corrigia os exercicios, o professor tenteanvencer os
alunos a decorarem as regras ensinadas antes:

Professor Paulo: — Quando tem dois xis fica xigwadrado...

E escrevia a resposta no quadro.

Professor Paulo: — Mais com menos da? Menos...

Aluna: — Mas, professor, ali deu mais.

Professor Paulo: — Porque ali ndo é multiplicagéicadicéo.
Entdo, menos com mais depende de quem for o0 mameno. Se
ndo lembrar as regras, nao da pra resolver, gente!

Para além das criticas ao ensino mecanizado daralgeuja
discusséo é muito mais abrangente e ndo cabet@ategto, percebe-
se que o professor centra sua atencdo na repeted@xercicios.
Apesar de tentar verificar se todos estavam resdtves tarefas e
incentivar aqueles que nao conseguiam entendestratégia de
Paulo estava pautada na transmissdo desconteatializios
conteudos e na sua preservacao. A aula refletestilm gue foi, e em
diversas situacdes ainda €, bastante comum nooethsimatematica.
A afirmacédo é endossada por Ponte e Serrazinagdquaplicam que

estudos considerados mostram que as praticas atl@Es
professores sédo ainda predominantemente marcadasnpestilo
de ensino expositivo, baseado na resolucdo deiexer®e que
pouco recorre a materiais para além do quadroggmanual,
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prevalecendo uma comunicacdo unidirecional, umacpiEacao
sumativa na avaliacdo, o estilo de trabalho indaidta e a
formacéo desligada das praticas letivas. (PONTERAZINA,
2004, p. 1)

Ainda sobre o ensino direto, Lins critica 0 comotbspresente
nas aulas expositivas, que pode fazer com quecaedio efetiva seja
reduzida a um mero acidente.

Assim como é comodo dar aula expositiva, acreditagde a
comunicagdo efetiva existe (“eu falo e ensino, venénde e
aprende”), é cbmodo pensar que é possivel quereprala tarefa
que me foi designada (ensinar esta ou aquela dartarriculo
neste meu periodo com esses meus jovens, prometeeroa
aquela passagem de nivel de desenvolvimento num mitbdo
de tempo) — uma linha de montagem de gente “bddNS,
2009, p. 104)

Outra distorcdo presente em algumas observacOesami@o
refere-se a infantilizacdo da EJA através do usoaavras no
diminutivo e de historias desconectadas com a daddi do
estudante, como exposto no exercicio elaborado pedéessora

Elisa:

Maria tem 300 pintinhos na sua granja. Sabendoetpu®endeu
150 pintinhos cada um a R$ 0,50, deseja-se saber:

a) Quanto ela recebeu na venda?

b) Com quantos pintinhos ela ficou?

Semelhantes ao exercicio acima, encontrei exengdomrefas
que confirmaram este pressuposto, ratificaram o te sido
anunciado e mostraram que a pratica docente estge lala
transformacdo esperada. Ha tempos estas atitudes sendo
sinalizadas por pesquisas da area (FANTINATO, 26@ANSECA,
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2005). Porém, do cotidiano das salas de EJA catinemergindo

sinais da infantilizacdo das propostas de ensisbindelas aos jovens

e adultos. “Tal infantilizac&o tende a gerar unit@@é de resisténcia,

porque o0s educandos adultos, vendo-se negados es su

caracteristicas de faixa etaria, rejeitam, por etemmateriais
pedagdgicos que associancaisa de crianc&, conforme nos fiz
Fantinato (2006, p. 172).

Trabalhar com enunciados que parecem tirados aoss lide
matematica do Ensino Fundamental |, pode surtiefeito contrario
ao desejado. Por exemplo, quando passava uma tawfa
enunciado, a professora Marina intuia que “tem asytalavras que
eles ndo entendem”. Isto fazia com que ela presgsdsr com eles
varias vezes, explicar varias vezes, eles perguntmias vezes a
mesma coisa, até eles entenderem”. Segundo a fwcdesnesmo
tendo “muita paciéncia, repetindo milhées de vezgegando passa
“um probleminha pra eles, até eles chegarem aob (napira), eles
nao conseguem interpretar” e precipitadamente abgoke “entdo a
dificuldade que eles tém é em interpretacdo”. Rdroolado, esta
dificuldade de interpretacdo dos enunciados pelasoa jovens e
adultos pode ser entendida como uma atitude dsté&asia, cujas
origens podem estar no tipo de tarefa que estéosgruposta aos
alunos. N&ao se pode garantir que a opc¢ao por habaln sala de
aula com noticias de jornal ou artigos de revistanda as
necessidades especificas dos alunos da EJA ousapsnaxclua
ainda mais, dependendo do teor presente no prodatonidia
selecionado (WANDERER, 2001).

Em relacdo as préticas letivas de uso de matedidigticos,
admitindo as precarias condicbes do colégio, atilautros materiais

' Grifo da autora.
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didaticos além do quadro negro e giz, passa a e@ender so da boa
vontade do professor. Marina conversou comigo salgens desses
obstaculos durante uma das suas aulas que assislin

Pois é, sabe? Eu tenho alguns recursos multimicdaeg podia
passar pra eles. Mas teria que pegar a televisasedataria,
trazer pra c4, instalar, devolver depois... Issiotda um certo
trabalho e ainda, por cima, se a TV cair, quelsam, eu quem
paga o prejuizo.

Diante dessas dificuldades, a professora desistiutemtar
concretizar suas ideias. Durante a entrevista degva professora
voltou a esclarecer que, mesmo se houvesse sypgsmdeusar um
tipo de material didatico produzido para projecaa datashow
“seria preciso outro tipo de material didatico pseavir de apoio ao
aluno”. Segundo Marina, sem esse material impressoaula
informatizada perderia sua funcdo dinamizadoragpaks apenas a
substituir o quadro e o giz, pois o0 aluno teria goitinuar copiando
0 conteudo no caderno.

Elisa tem um conceito semelhante em relacdo ao deso
datashow e admitiu ainda que “ndo pode perder tempo cawm’.is
Avaliei que ambas introjetaram esta opinidao, vegie simplesmente
a aceitaram completamente e sem critica, numarnaositompativel
com a atual demanda por novas tecnologias. A Pragoasrricular
para EJA (BRASIL, 2002, p. 28) recomenda ‘“utilizassas
tecnologias e contribuir para que os alunos tentamacesso mais
amplo a elas, em suas diferentes fungdes e formas”.

A utilizacdo de videos educativos e softwares prapuma
apresentagdo dinamica de conceitos, figuras, retag@raficos —
nos quais o ritmo e a cor sdo fatores estéticooriraptes para
captar o interesse do observador — e possibilita observacao
mais completa e detalhada, na medida em que pepaita a
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imagem, voltar, antecipar. (...) O que se propfe loque o
ensino de Matematica para EJA possa aproveitar &onm os
recursos tecnoldgicos disponiveis, tanto por suzptévidade
social como para melhorar a linguagem expressiva
comunicativa dos alunos jovens e adultos. (BRA30Q2, p. 29)

A rejeicdo ao uso de materiais didaticos multimigiaté certo
ponto justificavel pela escassez de materiais deap dificuldades
de efetivar a instalacdo dos periféricos necessamorém, em
relagdo a restricAo quanto ao uso da calculadosa auwdas, a
instituicdo escolar ndo pode ser responsabilizpdes esta € uma
deciséo exclusiva dos professores. Conforme ohsew/professores
pesquisados se recusavam a permitir que os aluizmssem a
calculadora. Estas atitudes tém sido criticadas gwiudos que
reconhecem que a calculadora auxilia na constrde&monceitos, na
resolucdo de problemas e apoiando tarefas expl@stdealizando
calculos mais rapidamente e com mais precisdo,unaoapode
aprofundar determinados conceitos e se permitim#is longe,
desenvolvendo sua autoconfianga.

O uso de apostilas desenvolvidas pelos préopriogsegsores
surgiu como solucéo para problemas como a restdoamempo, 0s
contetdos inadequados e a falta de recursos. Véxeraplos foram
dados pelos professores na tentativa de denunasa fplta de apoio
da administracdo estadual inviabiliza a produca®producao de
materiais didaticos preparados pelos professoadoRifirma ainda
que “a falta de material didatico adequado par@amoprofessor nas
aulas, restringe ainda mais o curriculo em si”.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Sobre as praticas letivas de escolha das tarefds eso de
materiais didaticos, a pesquisa realizada aponta ganfluéncia do
ensino direto no trabalho realizado pelos professer nas relagdes
de ensinoaprendizagem estabelecidas. Na investigagi@ou
evidente a necessidade de implementacéo de praliesisativas e
inovadoras mais adequadas ao aluno desta modalidade

Como tentamos esclarecer, a opcéo pelo ensinmdaearreta
um processo de ensinoaprendizagem da matematicgadal por
regras e por exercicios que dificilmente capacit@snalunos a
interagir criticamente com o mundo em que vivemas relagdes
existentes nele. Apesar de tentarem por em pratitalogicidade e a
legitimagao dos saberes docentes, os professabaramptando por
uma comunicagdo unidirecional na sala de aula, ctaratica
marcante do ensino direto. Consequentemente, axistetendéncia
a valorizar a memorizagao de regras, procedimentésnulas.

A aridez na escolha das tarefas pelos professstésieetamente
relacionada como o desenvolvimento de uma pragtaal que
privilegia 0 uso do quadro e giz para enumerarocigi®s a serem
resolvidos pelos alunos e corrigidos pelo profesBmsta forma,
poucas vezes foram observados o uso de outrosiamteidaticos
gue ndo o quadro e giz, além do livro didatico.

Contudo, os professores ndo podem ser consideosddsicos
responsaveis, pois 0 contexto escolar prevalecastecondicdes
precarias nas quais estes professores desempeunbharfuscoes e as
consequéncias da falta de uma formagdo que propercos
conhecimentos, atitudes e habilidades necessariatecimnar
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matematica para pessoas jovens e adultas, interfeesta escolha
em particular.

Acredito que a educacdo mateméatica deveria essaciasa a
compreensao do mundo, principalmente para aquekEsoas jovens
e adultas cujo acesso a educacdo basica lhes dadoena idade
adequada. Mas, para isto, os professores precisastar preparados
para lidar com o imprevisivel, preferencialmentebagsados, de
maneira coerente, pelo projeto politico pedagogedastente.
Percebemos, na formagé&o continuada comprometidiiagdogar com
0s autores da etnomatematica, da educacdo critecageducacao
socialista e das ciéncias sociais, uma possiveanuadna direcdo de
uma proposta inovadora, para que a educacdo sfjaitidamente,
uma forma de intervencdo no mundo.

Existem alternativas capazes de abranger boa pdate
problematica da educacgéo de pessoas jovens esadultaa delas € o
investimento politico e financeiro do governo, ¢antno
estabelecimento de prioridades educacionais leggtimomo em
forma de recursos concretos. Para oferecer engnqudlidade a
todos os educandos jovens e adultos, a formacawmalinou
continuada do professor, necessita ser considezadaarater de
urgéncia. E preciso também, dotar as escolas de pemmanente
estrutura compativel com as solicitacdes dos psofes, ao invés de
adotar programas mirabolantes, dispendiosos entkstaa realidade
gue nem sempre atendem aos professores nem aos.alun

Como parte da realidade educacional de jovens #oadw
professor de matematica tem a obrigacdo de congglastudantes a
refletir sobre a matematica que estd em acao, éoinposta em acao
e de que maneira a matematica esta sendo operadainem
determinado contexto. Sua pratica ndo pode se fesurapenas
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ajudar os alunos a aprender certas formas de domd®@o e de
técnicas. Torna-se, portanto, dificil ignorar o glaga educacéao
matematica na EJA se quisermos estabelecer umaussi&t
sociologica sobre as condi¢cdes necessarias pacmsoliclacdo da
democracia. A educacdo matematica critica podenpealezar o
desenvolvimento dos “temas sociais” em apoio aosaisd
democréaticos.
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