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Resumo: Este artigo visa problematizar uma antinomia pouc
explorada, mas nem por isso irrelevante, na conégdo do
conjunto de problemas enfrentados na pratica dacemnta
matematica: a aura mitolégica da disciplina assumigelo
imaginario social e a crua realidade dessa mesniga, gerando
tensdes que podem repercutir na formacao docenteseaesultados
escolares e, possivelmente, implicando na escakseado de obra
qualificada para as carreiras tecnoldgicas.
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Abstract: This article intends to discuss an antinomy littbglored,

but by no means irrelevant in shaping the set objams faced in the
teaching practice of mathematics: a mythologicataaaf discipline

taken by the social imaginary and the harsh readitythat practice,

generating tensions that may impact on teacher &tituc and school
results and possibly implying the shortage of sHlilmanpower for
technology careers.
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1. INTRODUCAO

Este artigo visa problematizar uma antinomia pouco
explorada, mas nem por isso irrelevante, na cordg@m do conjunto
de problemas enfrentados na pratica docente danaada: a aura
mitoloégica da disciplina assumida pelo imaginariocial e a
realidadequase sempre muito dura dessa mesma prética, casn su
repercussdes na formacédo docente e nos resultadoires. Essa
antinomia desdobra-se em multiplas e diversificadamas que se
entrelagam, no concreto, em outras. O mercado amlho, por
exemplo, exige mao de obra especializada com f@ma@tematica
para as valorizadas carreiras tecnolégicas. Poo dadlo, a carreira
docente, destinada a formar esse contingente, gredtigiada a
ponto de atrair candidatos em numero insuficientenagistério. Tal
fato desencadeia uma caréncia de professores damatata, nao
necessariamente porque se formem em nimero iné&rinecessario,
mas porque ndo se interessam pela dockEndibia-se a isto a
percepcdo de que a matematica é uma ciéncia désstipara poucos
privilegiados”, com isso afastando o interesse d#a®s estudantes
por tal area do conhecimento.

Neste cenario, cabe situarmos primeiramente umzepedio
mitolégica e alegdrica da matematica em diverspagss, detendo-

! Pesquisa de 2007 verificou a caréncia de quase0@60docentes nas escolas
publicas brasileiras, levando em conta as necetesddo segundo ciclo do ensino
fundamental e do ensino médio em Fisica, Quimidajo§ia e Matematica
(FALTA, 2007). N&o se pode dizer que estes docengegstam: estudo inédito do
MEC mostra que com exce¢do das areas de Fisicaimid@u existem mais
licenciadas do que a demanda para dar aulas ens @slasalas carentes. A
conclusdo da pesquisa é que ha formados em Litereipara suprir a demanda,
mas eles optam por outros empregos (FALTAM, 2007).
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nos especificamente na sua localizacdo acima dpaasciplinar,
elevada a campo epistémico que congrega sentidoder gem si
mesmo, ultrapassando e dominando varios tipos migudgens.
Destacamos nesse sentido, num primeiro momentangaiagem
midiatica, por julgar que ela representa, expresgetencializa o
senso comum. Num segundo momento e na mesma direcao
discutimos uma percepcao representativa da matamétn seu
préprio campo.

Em seguida, evidenciamos como o mito se choca com a
realidade da formacdo docente, especialmente candgaa outras
licenciaturas. Para tanto, utilizamos dados sooi@&mnicos dos
estudantes de matemética em nivel nacional e uoistital. Os
primeiros sao fornecidos pelo INEP (Instituto Naeibde Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) atravésradpostas a
qguestionarios aplicados nacionalmente por ocasiéo Edames
Nacionais. Os institucionais séo alusivos a al®sma instituicao
publica federal.

Essas duas escalas sdo adotadas para se obteisGmasis
fina do problema, na medida em que possibilita résspectivas
comparativas: a) o desenho nacional (macro) e ttuasnal
(micro), b) o exame da situacdo em dois periodos vez que o0s
dados nacionais referem-se a um periodo em que uaagib
superior, embora em expanséao (inicio da primeicadi® do século
XXI), ainda ndo havia fomentado politicas inclusiva que passa a
ocorrer de forma mais abrangente no final dessagma década,
conforme se examinara na situacdo da instituicép & analise de
estudantes em dois momentos do curso: concluintegressantes,
uma vez que os dados nacionais referem-se aos ifmsme 0s
institucionais, aos ultimos.
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Examinaremos e discutiremos, por fim, 0s conceitos
atribuidos pelo MEC ao curso de matemaética por ndeidndice
Geral de Cursos — IGC, indagando, do ponto de datéormacao,
sobre a qualidade dos cursos tal qual avaliadamlistério.

Tudo isso considerado nos permitira abordar de owD n
ponto de vista a probleméatica da docéncia em maigamarojetando
a discusséo para a problematica dos resultadosndésc

2. AMATEMATICA ComMO MITO

A percepcéo da matematica como uma disciplinacidifé
“inacessivel” é generalizada no meio social. E ppesperceber todo
um imaginario social e especificamente discenteestpénios que
enfrentam desafios sobre-humanos para vencer amdata”,
reforcando a compreensao de que € necessariotttatetom” para
aventurar-se por este campo do conhecimento. Nm=mtério a
disciplina e os matematicos sdo em geral tratadognmepresentacao
alegdrica e mitica. Possivelmente existe um tipopeeepcdo ou
concepcdo da matematica que é anterior a educacétaree que
talvez esteja associado aos meios de comunicacaesmo pautado
no discurso da razéo e do avanco tecnolégico.

Apenas para exemplificar, apresentamos o trecharde
relato feito por um aluno do 9° ano do ensino fumelstal de uma
escola publica de Niter6i-RJ:
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Figura 1 — Relato de aluno do 9° ano do Ensinodomantal,
2012.

Note-se que a referéncia ao “génio” que consegs@ver
os desafios emerge no texto, evidenciando a foectaldpercepcéo.
Assim, ao reler o seu texto na integra e com uraratiais agucado,
notamos que sua incapacidade em resolver um praljpanecia ser,
na opinido deste estudante, uma incapacidade huenaneontrario
uma habilidade genial.

Medo e admiracdo. Desejo e repulsdo. Sentimentos
contraditorios que aproximam e/ou afastam os estada Como
refletir sobre tais questées? Que caminho seguir@tipibs
referenciais se apresentam como possibilidades.

A metéafora dos‘monstros” (Lins, 2009), por exemplo, é
utilizada para analisar a problematica da dificdedaos estudantes
frente a matematica e, em particular, se propdeami@ar o papel
destes “monstros” como reguladores da diferencee emtcultura
matematica da rua (cotidiano) e a do matematicad@mico).
Segundo ele, a producdo de significados com relaca@mtematica
possibilita a criagcdo de “seres estranhos” e “nmransbs” que sdo
capazes de paralisar os estudantes frente ao miegworapreensao
que tém destas criaturas que tanto desejam possulir.

Muitos trabalhos tém abordado as concepcbes, @eaca
valores de professores e alunos com relacdo a raatemno
contexto escolar (BISHOP, 1999 e 2001, CURY, 199a)iros
estudos apontam a influéncia do livro didatico rétipa pedagdgica
dos professores (GARNICA, A. e OLIVEIRA, F., 20 BAYER, A.
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e BIEHL, J., 2009; FREITAG, B.; MOTTA, V. R.; COSTAV. F,
1997) e algumas pesquisas buscam relacionar aepmgies da
matematica e os livros didaticos de matematica (SIERA. e
GIANI, L.,2004; LOPES, 2000).

Destacamos, contudo, que pouco tem sido estudaaio co
relacdo as concepc¢bes da matematica implicitanetentes nos
meios de comunicacéo e divulgagdo do conhecimeatemtico —
jornais, livros, anuncios publicitarios ou na litemra em geral — e em
como isto pode ser fator de influencia na formad#@® percepcdes e
concepcdes sobre a matematica no publico em geral.

3. OMITONA LITERATURA DE MASSA

Nesse sentido, citamos alguns titulos que podem ser
analisados levando-se em conta este aspecto: “‘®ewstematico?”
(LIVIO, 2010), “A equacao que ninguém conseguiales: como
um génio da matematica descobriu a linguagem detsah (LIVIO,
2008) e “Razédo aurea: a histéria de Fi, um numarpreendente”
(LIVIO, 2006), “A muasica dos numeros primos: a @it de um
problema néao resolvido na matematica” (DU SAUTO9,20 “Sera
que Deus joga dados? A nova matematica do caosWART
,1991), “A janela de Euclides” (MLODINOW , 2004)‘® andar do
bébado: como o acaso determina nossas vidas” (MNODN,
2009), “O ultimo teorema de Fermat” (SINGH, 2004)pgicomix:
uma jornada épica em busca da verdade” (DOXIADIS &
PAPADIMITRIOU, 2010).

Uma rapida leitura nos leva a perceber a exploracdn
reforco de uma imagem superestimada da matematicdose

matematicos em grande parte destest-sellers Observamos ainda
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que em todos eles, explicita ou implicitamente,-sena mensagem
de que os matematicos sdo ao mesmo tempo heroisugpaetam
provacdes indescritiveis e homens geniais que Hesmto
propriedades extraordinarias dos numeros. Assim,.egemplo, no
livro “O ultimo Teorema de Fermat” (SINGH, 2004)l&r passa a
ser identificado como o “ciclope matematico” (p.1@4 além disso,
lemos que ele “calculava sem qualquer esforco afggreomo os
homens respiram e as aguias se sustentam nos 'vén@E). Ao
mesmo tempo, observa-se um notavel paradoxo, poiseis tdo
devotados a razdo sdo mitificados, quase divinkaBacontramos
um exemplo desta aparente contradicdo em “Logichnurde o
personagem principal afirma que “a geometria metmo Unico
caminho que leva a realidade: a razdo” e, alémodissmpleta,
“gracas a ela tive pela primeira vez a deliciosesaedo de ter certeza
absoluta de algo!” (DOXIADIS e PAPADIMITRIOU, p.57)

Se Adorno e Horkheimer (1985), em meados da dédada
1940 e ainda sob a influéncia dos efeitos da segguodrra mundial,
estavam certos ao afirmar que havia uma recaidssclarecimento
na mitologia — associando mito a esclarecimentaafp — ao
refletirem sobre a disposicdo que as “massas edscad
tecnologicamente” tinham para deixar-se dominaeta seja o
momento de refletirmos sobre os clictgs cultura onde os herdis,
loucos e génios, com superpoderes quase magicosatEmatica
parecem contribuir para um tipo de visdo sobre és@Eplina que
pode tanto intimidar quanto encantar alunos e psoies. Emerge
uma suspeita, a partir de um olhar mais préximomederial de
divulgacdo da matematica, de que talvez ndo sejamom a
idolatria da matematica pura e uma hierarquizagiiceecla e a
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matematica “que se ensina” dentre os proprios gmiofnais da
matematica e da educacéo.

4. A MATEMATICANA PERCEPCAO DE UM
MATEMATICO

Uma percepcdo de matematica do ponto de vista de um

matematico € dada por G.H. Hardy (1877- 1947). Qematico
inglés desenvolveu inumeros trabalhos dentro deméttica na area
denominada Teoria dos Numeros. Seu livro de 198M-Defesa de
um Matematice- € quase autobiografico. Hardy fala que:

E uma experiéncia melancoélica para um matematiofissional
ver-se escrevendo sobre a matematica. A funcaoatienmatico é
fazer algo, provar novos teoremas, contribuir panzatematica, e
ndo falar sobre o que ele ou outros matematicosrédiima.
(HARDY, 1940, p.59)

Escrever sobre a matemética e ndo se ocupar emzirod
matematica é para o autor uma “confissao de fradjuge, por isso,
merece “0 desprezo ou a piedade de matematicos joass e
vigorosos” (HARDY, 1940, p.61). Para Hardy “naod@&sprezo mais
profundo ou, no geral, mais justificavel, do queas homens que
contribuem para com os homens que explicam” (igeb8). Parece
que entre fazer e ensinar o que foi feito, Inedayra mais a primeira
opcao. Seu ponto de vista e suas idéias, despajada®liticamente
correto” dos dias atuais, parece retratar o qudoséstudantes e
futuros professores de matemética apenas percehgplitiiamente
na vida académica nos cursos em nivel superiorfuSao entre a
atividade matematica e a atividade do professomdematica que
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pode, possivelmente, estar sendo repassada pavemachfo dos
futuros professores de matematica nos cursoseleclatura.

Afirmava ainda que a “exposi¢do, critica, apremagi
trabalho para mentes de segunda categoria’ (ideb®).pNao se
pode, no entanto, assumir que todos 0s matemaicopartiihem de
tal pensamento, mas, implicitamente, as relacégsivweis de poder
emergem como realidade latente. Isto, por outro,lads faz pensar
em suas implicacfes na educacdo matematica.

Ele acreditava que a “realidade matemética” peideRac
algum outro tipo de realidade e que, certament®,esisténcia era
exterior as pessoas. Seu posicionamento, concadaodn a
filosofia platbnica, € a da descoberta daquilo gueste em um
mundo ideal. Ele afirmava que aquilo que os mateosgthamavam
de “nossas criacdes” nada mais eram que “anotagégsnossas
observacoes” (idem, p.116).

Hardy afirmava que a qualidade das figuras, em g&tem
nao afetaria a validade dos teoremas provadosi@a aegundo ele,
“tém a simples fung¢ao de dar a entender aos meustes 0 que eu
quero dizer’. Nao passavam, como afirmou, de ‘iaggies
pedagogicas que ndo fazem parte do verdadeirodaraala” (idem,
p.118). Dentro desta perspectiva, assumindo um aexterior onde
as idéias existem e apenas esperam ser encontrqdaksuer
representacdo simbolica passa a ser mero supaté&icdi e até
mesmo desnecessario dependendo daquilo que sedxdicar.

Para ele, a matematica pura se compara a “um roched

contra o qual naufraga todo o idealismo” (idem2@)1 E chega a
concluir que matematica considerada Util era a raegqoe seria
necessaria para um “engenheiro muito bom ou a sisofmediocre”
(idem, p.125). Esta matemética era, para ele, “semhum valor

1
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estético especifico” (idem, p.125). Apenas a matieangura, com
énfase nas ideias e ndo nos calculos, era realimtettessante e bela
para ele.

Sua concepcéo é, no entanto, desprovida da ayitiedanto
Ihe era caracteristica. O livro foi publicado ndcio da Il guerra
mundial e o autor ainda ndo havia visto o podetraig das armas
atdbmicas. Seu posicionamento era a de que a matanpafra nao
poderia em época alguma fazer qualquer mal a huladaie isto ndo
pode ser visto como uma idéia verdadeira. Quamareira de lidar
com a matematica, ele afirmava que ndo se podieos¢emplativo,
mas sim criativo. Essa criagdo, de acordo comnéle,se relaciona
com 0 ensino que € a parte “aborrecida” das undemies, mas
necessita de acdo mental e pesquisa que € a phgea™ da
atividade do matematico. O matematico €, para“eta, desenhista
de idéias”.

Considerando que a opinido deste matematico fez-se

espelhada numa percepcdo da matematica anterier sua época
(século XVIII e XIX), mas também retrato do periodm que se
Inseria, e auxiliou na reproducdo desta mesma pegiicepara as
geracgOes de futuros matematicos que, por suaaem fmentores de
alguns dos que hoje povoam as academias, entas sompelidos a
acreditar que representa uma grande parcela deepgée da
matematica cristalizada no tempo e ainda vigentgenmicio de
século XXI. Isto inevitavelmente nos remete aosngguentos de
Bourdieu.
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5. Do CANONICO AO PROLETARIADO

Sob o ponto de vista de uma Sociologia do Conhetone
da Educacéo, encontramos em Bourdieu (1974) agaich distincao
entre as disciplinas candnicas, secundarias e nasgiencontrando-
se a matematica no primeiro grupo. “Socialmentégdasas como
mais importantes e mais nobres, dentre outrosiosjiem virtude do
peso nos exames, pelo estatuto do professor painogmferido aos
docentes dessas areas, e finalmente, pelo condessdocentes e
alunos” (BOURDIEU, 1974, p. 238), a matematicajioma patrio e
a fisica elevam-se entre as outras disciplinas.

Outra caracteristica das disciplinas candnicaseéegigiriam
“talento e dom” dos alunos (BOURDIEU, 1974, p. 24&ptidoes
“ndo escolares”, adquiridas com a familia e o0 muddcaultura. O
principio organizador dessa hierarquia pautar-seassim, na
elevacéao das disciplinas mais abstratas, teéfmasalizadas.

Uma vez ingressos na graduacdo em matematica, 0s
estudantes certamente serdo destacados no meibafaenisocial
mais proximo, pela reconhecida “inteligéncia’. Alafisso, muito
cedo podem comecar a estagiar, dada a carénciaeszente
necessidade de professores de matematica no gstse Baso, alia-se
ao reconhecimento social, um quase imediato retbramceiro, o
gue muito agrada aos mais jovens.

Entretanto, esse encanto em pouco tempo se esvai.
Incensados por seus professores, familiares e smdgedade em
geral, que os fazem acreditar que sdo uma elitep@mo tempo
esses jovens descobrem as agruras da graduacéaprefidado. Ao
lado de uma evasdo altissima, motivada em grandee pela
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dificuldade do curso, os remanescentes pouco lemkagueles
épicos herdis da matematica.

Seu nivel socioeconbmico médio € inferior ao derasut
licenciaturas como portugués e biologia, e muiteriar ao dos
graduandos em engenharia, aqui destacada por seursmde base
matematica (VARGAS, 2008). Grande parte estuda restituicoes
nao universitarias privadas como faculdades, ute8t centros
universitarios, no turno da noite. Estes represg@ata maioria do
professorado no ensino basico brasileiro, percebeathrios nada
atraentes e ndo muito superiores, proporcionalmewte proventos
dos antigos estagios.

Em termos de uma hierarquia de carreiras, logoepern
que do topo imaginario descem aos niveis inferiataspratica.
Possivelmente temos aqui um caso muito especiicpbmessa
traida”, com previsiveis repercussdes no magistiErimatematica.

Realizando uma andlise comparativa do nivel
socioecon0mico de concluintes de seis graduacdeseciadas
quanto ao seu prestigio social entre 2000 e 20@3gag (2008)
identifica entre os estudantes do curso de matemas piores
condicbes. Considerados os fatores idade, cordeestwil, renda
familiar, origem do ensino meédio, escolaridade plas e situacéo de
trabalho, tradicionalmente correlacionados a vamagscolares, os
formandos de matematica estdo em desvantagem s@@dns aos
formandos em letras, biologia, engenharia, direitmedicina. Ou
seja: sua média de idade é superior, 0 percentulatathcos é menor,
sdo mais pobres, egressos do ensino basico prieadamenor
quantidade, trabalham mais enquanto estudam epséspossuem
menor escolaridade, além de contrairem compromissgsigais em
maior percentual que os demais. A situacao desardéa que estes
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cursos “empilham-se” quanto ao seu grau de elitigestando o de
matematica na posicdo infedoqualquer que seja o indicador
considerado. A titulo de exemplo, ilustramos conesaolaridade
superior dos pais, variavel que a sociologia dacagho destaca
como das mais relevantes na associacdo de vantageiass com
vantagens escolares:

Fonte: Microdados MEC-INEP
Percentual de alunos que fizeram o provio

e pai com nivel superior segundo as carreiras
Brasil - 2000 a 2003

100,00
90,00
80,00 |
70,00
60,00
50,00
40,00 —
30,00 e 8 A

Alunos (%)

2001 2002 2003

Anos

Medicina —e— Geral Letras —¥— Matematica —+— Biologia

Figura 2 — Pai com ensino superior — concluinteadsir

Conforme consideramos, nesse momento a educacgéo
superior nacional encontrava-se em expansao caiardit mas
conduzia-se quase ao sabor da tradicdo e de unh fieido de
estudantes para cada curso. Ndo se observam graifelenicas no
perfil dos concluintes no decorrer do periodo, igumando uma
evolucdo quase linear, fato que contribui para otaraar uma
impermeavel e cristalizada hierarquia entre cungo0sso0 pais.

22 Em alguns indicadores matematica vem muito préxantetras, como no caso da
escolaridade do pai, mas ainda assim, abaixo.
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Porém, em meados dessa primeira década, dissemisara
a pratica de acdes afirmativas entre nds, em uigigs publicas
(SOUSA e PORTES, 2011) e privadas, estas ultimés ya do
PROUNI. A Universidade Federal Fluminense, objetessd
pesquisa, adotou um sistema de bonus na nota esadgressos do
ensino médio publico municipal e estadual a pddi2008. Tal fato
poderia prenunciar uma maleabilidade no perfilalasos aprovados
na selecdo a universidade, tal como a politica igaikhtentava,
tornando os perfis menos distintos. Nao foi o geerreu, conforme
se vé a seguir, com os dados de escolaridade do pai

Fonte: Dados COSEAC-UFF

Pai com Ensino Superior

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Figura 3 — Pai com ensino superior — ingressantésU

Observamos, outrossim, que a posicdo do estudamte d
matematica permanece inferior em todas as varidmisideradas,
ou seja: renda, cor, situacao de trabalho etc.o%&alda politica de
acao afirmativa, como se vé&, néo foi efetiva pdtarax de forma
significativa o perfil do aluno que entra na unsidade.
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Finalmente, examinamos a situacdo do curso de rattam
no tocante ao CPC (conceito preliminar de curso)2d&l, que
representa uma média de diferentes medidas dadgdalide um
curso. As medidas utilizadas s&o: o Conceito Ef@ue mede o
desempenho dos concluintes), o desempenho dosssagtes no
Enade, o Conceito IDD e as variaveis de insumoadd dariaveis de
insumo — que considera corpo docente, infraesauéuprograma
pedagogico — € formado com informacdes do Cens&diracao
Superior e de respostas ao questionario socioedgoad@o Enade.

Nesse caso, optamos por comparar este curso apemas
biologia e letras, pela maior proximidade dos te®, funcdo do
perfil docente. Contudo, examinamos as habilita¢gizharelado e
licenciatura em conjunto, uma vez que o perfil @@conémico
examinado nas analises anteriores nao distinguséduo®s quanto as
habilitacGes.

Inicialmente, observamos que o conceito prelimidar
cursos médio dos bacharelados em letras e matenstgeram os
conceitos das respectivas licenciaturas. Nesse eapercepcao de
Hardy sobre a superioridade da matematica que Beape da
matematica que se ensina, se confirma nesse suEan biologia
ocorre o contrario: o CPC médio da licenciaturaugesor ao do
bacharelado.

Em conjunto, os CPCs médios de licenciatura e balztth
dos cursos de letras e biologia superam o0 de mttema
respectivamente 2,80 para biologia, 2,66 parade&ra2,63 para
matematica. Acrescente-se que matematica tem ormeémnaero de
cursos avaliados, letras vem em segundo lugariegmatem o maior
namero de cursos.
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Finalmente, pela proximidade com a fisica e a quapmo

sentido do embasamento para a formagdo de médo de ob

especializada para suprir a demanda tecnolégicangamos uma
clara deficiéncia da matematica: a média de 2,63naatematica
contrapbe-se 2,67 em quimica e 2,79 de fisica.

E assim, por outro angulo, fica aqui evidenciadadsmaa
desvantagem dos cursos de matematica em relac&teawss aqui
considerados.

E nesse ponto que deriva nossa reflexdo: considieisa
que professores do ensino basico com diploma supgeanham
menos que a média da populagdo com semelhantalgriastrucao,
e que docentes sem ensino superior possuem médtialsaferior a
da populacao total, conforme tabulagéo a partiPdAD 2006 (EM
MEDIA, 2008), como sustentar a imagem do mito qoar
graduado em matematica aqui caracterizado sociogtoante,
estudante de instituicbes com baixo CPC, assumeofssgiio de
professor, aqui aproximada de um proletariado pizado?

6. POSSIVEIS INTERFERENCIAS NO ENSINO MEDIO

De um lado, o mito da matematica. De outro, a psab
docente desvalorizada, a qual acorrem estudantesnidel
socioecondbmico em desvantagem, cursando matematica
instituicbes menos qualificadas segundo o critgoid/EC. Poder-se-
ila associar a essas tensdes, desdobramentos negadgiveducacao
matematica?

Nas investigacOes sobre as dificuldades de aprayetiz em
matematica, muitas pesquisas vém sendo realizadasarxo
compreender as possiveis origens das dificuldasleslages e que
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sdo observadas nas avaliacbes de larga escala, coistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB).

Em uma escala de proficiéncia de zero a 450, o $2HB
buscou analisar o desempenho dos estudantes emmdtiaté O
nivel 0 da escala de matematica vai “até 125" nével 12 é “maior
gue 400”. Essa escala supostamente possibilita rarseas
habilidades agregadas dos alunos em sua trajesoadar.

Mas, caso isto seja verdade, ao observamos a pagesm
de alunos por nivel de proficiéncia em mateméatms alunos do 3°
ano do Ensino Médio, Brasil, regido e UF, em 2Qirceberemos
que a grande maioria dos estudantes brasileiros cofiseguiu
agregar muitas habilidades quando olhando parivesme 9 a 13.

Estes niveis contém grande parte dos contetdos

considerados basicos e indispensaveis para asraarecnologicas
e, em particular, para o estudo da matematica eml superior
como, por exemplo, calcular a distancia entre goistos no plano
cartesiano, resolver problemas envolvendo funcbegqeacdes
exponenciais, resolver problemas utilizando a dgm de
progressao aritmética (ou geomeétrica), calculaumel de solidos
(cubo, piramide regular), resolver problemas comnches

%0 Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica é fornpaoduas avaliacdes
complementares: Avaliacdo Nacional da EducacdocBaghneb) e Avaliacdo
Nacional de Rendimento Escolar (Anresc/prova Byasl primeira fornece
resultados médios de desempenho pela aplicacdouelgtiaparios a partir de
estratos amostrais (Brasil, regides e unidade dierBedo) e o segundo, feito a
cada dois anos, tem por objetivo avaliar as hatglkd em portugués e matematica
(http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/saeb_matrdf). Os resultados e
algumas interpretacdes pedagogicas estao dispsmiaepagina virtual do Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais  Anisio  TeixeirdNEP):
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prorasib saeb/resultados/2012/Sa
eb_2011 primeiros_resultados_site_Inep.pdf.
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trigonométricas ou ainda resolver problemas qui@araxmodelagem
através de funcdes do 1° grau.

Os distintos aspectos tratados neste trabalho amvels
dificuldades e exigéncias do estudo da matematieangitica em
torno das representagfes sociais desta area decm@mto e, por
outro lado, as dificuldades da carreira docente maalunerada e
pouco valorizada dentro do contexto social. Estaduxo pode estar
contribuindo, em parte, para o desinteresse deomagtudantes.

Afinal, diante de “monstros” tdo grandiosos quartto
préprio infinito, capazes de levar a loucura e m@té mesmo 0s
“génios” que os desafiam, o melhor caminho pareceses afastar do
“perigo”. E, para os que enfrentam o “mostro” ersglyvem mesmo
sem a “genialidade” de alguns outros, o que resimg profissao
desvalorizada.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Na busca por explicacbes e culpados pelas difideklale
aprendizagem dos estudantes em matematica podeeséaapara
certos fatores como aqueles associados as creatiasjes e
expectativas relacionadas a matematica — tantaldoss quanto dos
professores.

Assim, pareceu-nos relevante relacionar a percegio
matematica disseminada nos meios de comunicacami®eim entre
alguns matematicos profissionais que atuam no erdaste campo
do conhecimento com as particularidades socioecmadSmda
formacdo do professor de matematica e de seusscdesgraduacao,
que apontam para a geracdo de tensoes.
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Um quadro sintese pode ser apresentado a partjueldoi

Esta pesquisa, ainda em fase inicial, aponta para a
exposto:

Indispensavel a wvida, ao avange da

tecnologia, ao mundo ordindrio

Mas realizada por sujeitos extraordinarios

Alunos de Matematica incensados como

elite pelos professores e familia

Mas que numa leitura conjunta do campis.
estio na sua periferia  em  termos

socioecondmicos

Logram estagios rapidamente, alimentando

a sensagdo de acerto na escolha profissional

O saldrio do professor & similar ao do

estagidrio

Pensar a Matematica nobre oficio

Ensinar Matematica abomreddo ofico

Bacharelado em Matematica

Licendatura em Matematica

Curso “dificil” e “excepcional™

CPC do MEC n3o avalia de fomma

COTTEEpOﬂdEﬂEE d E58C SlEOUsS

A disciplina “dificil™ e para “excepconais™

Alta evasio

Da Matemdtica e do professor de

Matematica mitificados

A disciplina  incompreendida  ndo

absorvida nde apropriada e ao professor

necessidade de melhor compreender as relagdes truesaam

desde a formacdo dos futuros professores de matamdte a

problematica da crescente e dificilmente suprid@essidade de mao
de obra especializada nas carreiras tecnologicaspahir dos

argumentos aqui expostos, cabe perguntar o0 quamstad
expectativas, insegurancas e frustracoes afastamstoslantes da
matematica e, consequentemente das carreiras dgmas.
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