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Resumo: Considerando a importancia do desenvolvimento do
raciocinio l6gico-matematico e a dificuldade emi@rtar cognicéo e
emocdo, buscamos expor algumas consideracdes sabre
interlocugdo desses conceitos. Assim, tomamos oobfeto de
estudo, a constru¢do do raciocinio logico-matentatieterminado
pelo dominio afetivo. A busca do prazer, da alegi@msatisfacédo, da
curiosidade e da criatividade, passados pela afidive, torna o
aprendizado eficaz e constitui uma estratégia pa@
desenvolvimento do pensamento e da autonomia iinfant

Palavras-chave: raciocinio l6gico-matematicajominio afetivo.

Abstract: Considering the importance of the development of
mathematical logical reasoning and the difficulty articulating
cognition and emotion, we intend to show some deraiions on the
interlocution of these concepts. So we take asystlgect, the
construction of the mathematical logical reasonuhetermined for
the affective domain. The search of pleasure, atisfaction,
curiosity and creativity, passed for thaffectivity, becomes the
learning efficient and constitutes a strategy foe tdevelopment of
the thought and infantile autonomy.

Keywords: mathematical logical reasoning; affective domain.
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1. INTRODUCAO

Quando a crianga comeca a fazer arrumacoes caguiedos,
objetos ou qualquer outra coisa, ela inicia a cagdb de conceitos
elaborados em sua mente, que Ihe ddo condi¢cderydriza-los de
acordo com propriedades pré-estabelecidas. Sao trwpdss
intuitivas, sem pretensdo de construir uma operalgEgpco-
matematica. Nessas construcbes, a crianca utilieacettos
adquiridos no convivio familiar e no relacionamensocial,
envolvendo as inter-relacdes afetivas.

A construgdo do pensamento l6gico-matematico é
desenvolvida pela percepcéo das diferencas commasbjetos que
estdo na realidade externa. Para Kamii (1999, pd4)iferenca &
uma relacdo criada mentalmente pelo individuo qouiamdiaciona
dois ou mais objetos”. Essa percepc¢do também bedstéda quando
a crianca faz suas arrumacfes intuitivas, poréno, oéorre a
construcao do conceito.

Piaget (2005, p.56) preocupava-se com a construcao
psicologica real das operacbes matematicas nasicasa Ele
acreditava que o desenvolvimento da inteligéncidematica na
crianga pode ocorrer, primeiramente, quando elanalg conceitos
matematicos sem perceber que se trata de matenrésodvendo-os
em funcado de sua inteligéncia geral, onde “todo@hormal é capaz
de um bom raciocinio matematico desde que se gaeke a sua
atividade e se consiga assim remover as inibictEs/as que lhe
conferem com bastante frequéncia um sentimentanfdeiaridade
nas aulas que versam sobre essa matéria” (PIAGHb, p.57).

Em segundo lugar, existe uma dissociacdo entreiest@ps
l6gicas e as consideragBes numeéricas, quandocalago € inerente
a crianca, devendo ser construida passo a pasgesddvolvimento
das capacidades dedutivas deve ser libertado dml@alsendo
construido ativamente por correspondéncias l6gicague leva a
“elaboracdo de mecanismos operatorios delicados reeisps”
(PIAGET, 2005, p.58).
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Em terceiro lugar, existe uma elaboracdo inteléctua
espontanea, onde as constru¢cdes matematicas gealdativamente
e as representacfes ocorrem pelas relacdes, queatesnaticos
chamam topoldgicas. Portanto, o educador necegsiggparar
métodos didaticos ajustados ao desenvolvimentoolggico do
educando, gerando a atividade auténoma do mesmao.

Em dltimo lugar, torna-se necessario ensinar mdteangelas
acOes exercidas sobre as coisas, coordenadassestienaginadas.
Manipulacdes concretas precisam ser desenvolvidawiquecidas,
sobretudo atividades de jogos. Assim, possibilimmae®
desenvolvimento pleno da personalidade do educassggurando
sua autonomia intelectual. Portanto, “0 objetivo dducacéo
intelectual ndo é saber repetir ou conservar vesladabadas,...., €
aprender por si proprio a conquista do verdadeowendo o risco de
despender tempo nisso e de passar por todos o®mgagiee uma
atividade real pressupde” (PIAGET, 2005, p.61).

O pensamento matematico € produto da atividadeaindat
crianca e o trabalho com os objetos é o0 suportenesd para a
construcdo desse pensamento. Consequentemente;amledprecisa
focaliza-lo, buscando o sensivel, a afetividadem@c¢éo contida na
matematica, possibilitando a construgdo do radocilbgico-
matematico pela crianca.

2. ODESENVOLVIMENTO L OGICO-MATEMATICO

“Pensamos de forma generalizada,
vivemos no detalhe”.
A. N. Whitehead

! Apud MERLEVEDE, Patrick E et aManual de inteligéncia emocionaTlrad.
Fernanda Monteiro dos Santos. SP: Madras, 2004.
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A crianga muito cedo adquire contato com 0s numenosua
vida cotidiana , no convivio familiar. A crianca eéxposta as
diferentes formas de utilizacdo do numero dentro atiabiente
familiar. Ela vé numeros expressos em toda padis, como o0
calendario, o telefone, o nimero de sua casa, mg@ede calcados
e roupas, numeros escritos em caixas de produtosrdicios, entre
tantas outras formas de expresséo escrita do nuEesiem, ainda,
formas de numero que podem ser faladas,como asssg3arna idade,
no peso, no horario, no preco, entre outras. Hesams estimulam a
construgdo de esquemas para representacio desse$WE uma
criacdo estabelecida de acordo com aquilo que elahece.
Entretanto ndo houve a construcdo real do niamero.

Muitas vezes nos interrogamos como a criangca conetr
conhecimento logico-matematico. Que conhecimentdizait na
elaboracdo do conceito matematico? Sabemos quargamresolve
situacbes matematicas por meio da linguagem oeslerdyolvendo
acbes praticas que foram criadas no meio sociab ecamvivio
familiar. Quando entra para a escola, ela deseavautros
processos, que envolvem o espaco e o relacionancentooutras
criancas. Diversas atividades desenvolvidas emfaaéan a crianca
vivenciar principios basicos de matematica.

Atualmente o PCN (1998) mostrou a necessidade eguad
0 ensino da matematica a realidade do educandendazcom que
ela desempenhe o papel de formadora das capacitheestuais,
da estruturacdo e agilidade do raciocinio e daoedgho do
pensamento légico. A utilizacdo do material comcrétproduto e
produtor da construgcdo do pensamento l6gico-maiemd produto
da atividade da crianca, sem constituir-se a ess@essa atividade.
E produtor na elaboracdo das situagdes que propami a
construcdo desse conhecimento.

Piaget (1970; 1975) distingue trés tipos de comhegto: 0
conhecimento fisico, em que a crianca tem a peécepgterna dos
objetos e 0 adquire pela observacéo. Para qualastrucio desse
conhecimento € necessario haver acdo sobre o ofjetegundo é o
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conhecimento social, em que estdo implicitas asergdes criadas
pelas pessoas. E cultural e arbitrario, sendo &dquipela
transmissao social. O terceiro é o conhecimentdéagatematico,
em que a crianca estabelece relacbes mentais cojetes, coisas e
pessoas. Ocorre a coordenacdo das acoes sobreto, piopduzindo
a manipulacéo simbdlica e o raciocinio dedutivo.

Piaget (1970; 1975) distinguiu dois tipos de algéina a
abstracdo empirica, que focaliza uma determinadaripdade do
objeto, esquecendo-se do restante e a abstracBxivaf que
significa “a construcéo de relacbes entre os odjgidAMII, 1999,
p.17), realizada pela mente. Para construir o catim l6gico-
matematico, a crianca utiliza a abstracdo reflex®anumero, de
acordo com Piaget (apud KAMII, 1999), € uma sintiae relacbes
de ordem e de inclusdo hierarquica, que a criatag@o® entre 0s
objetos, pela abstracdo reflexiva. Essa constrécémita de dentro
para fora, na interacdo da crianca com o ambi&s®gas abstracoes
sao indissociaveis, ou seja, uma nao acontece seitnaa

No conceito de inclusdo hierarquica, a crianca uincl
mentalmente, o um em dois, 0 dois em trés, o tn@ésgeatro e,
continua sucessivamente na realizacdo da quagéficdos objetos
como um grupo. No conceito de ordem, a criancabekiee uma
organizacao entre os objetos, ndo sendo necessdnica-los numa
ordem espacial. Com base nas pesquisas de Piagetj KL997,
2002) pode concluir que as criangcas constroem asedos
numéricos pela reinvencdo da aritmética, crianddacdes,
estabelecidas mentalmente, entre os objetos.

“Quando a crianca coloca todos os tipos de conte@io
relacdo, seu pensamento adquire mobilidade, prgmamcdo o
desenvolvimento da estrutura logico-matematica dememo”
(KAMII, 1999, p.23). Quando o pensamento se torideet) adquire
a capacidade de se tornar reversivel. Conseqlemiema base
fundamental para sua construcdo do raciocinio éégiatematico, é
a propria crianca. O educador precisa focalizar emspmento
desenvolvido pela crianca, quando emite uma respastum
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problema dado, as tensdes geradas e as reac¢Oeforaimoente
associadas a auto-regulacdo da aprendizagem ecamidsala de
aula.

3. AMATEMATICA E DOMINIO AFETIVO

“O fracasso néo € o da crianga,
mas o da tentativa de transmitir um saber mateafatic
Stella Baruk

A cultura ocidental considera a emog¢ao como algarai
espontaneo, que faz parte do “eu interno”. Gerergi@mocao é
essencial para a inteligéncia emocional. E um secpara atingir 0os
resultados e um objetivo em si. A emocdo e o entel sdo
propriedades inseparaveis do ser humano, em quEntgado é o
colorido necessario para a vida do individuo” (ALND&, 1999,
p.83). Portanto, a emocao é necessaria para naetgrilibrio entre
a razdo e ela mesma, possibilitando o progressintddgéncia,
instigando-a a superar-se, complementando-a.

De acordo com Goleman (1996) emocdes sédo sentimgu
se expressam por impulsos e que tém uma vastadmmeensidade,
gerando idéias, condutas, acfes e reacoes. Seyalttm (1978) as
emocdes consistem essencialmente em sistemas tddestique
correspondem, cada uma, a uma determinada espe&cgudcao.
Para Almeida (2004) as emoc¢des sdo desordensofigiak cuja
finalidade € amotinar as disposicOes e capacidddemdividuo.
Como um redemoinho intempestivo, causam, concoteitaante,
revolucdes internas e externas.

Baseando-nos nos autores percebemos que as ensigbes
deflagradas de acordo com determinadas situacéegiags 0 sujeito

2 Apud GOMEZ CHACON, Inés MariaMatematica emocional: os afetos na
aprendizagem matematicdrad. Daisy Vaz de Morae®orto Alegre: Artmed,
2003.
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esta envolvido. E essas emocdes desencadeiam egéasdes, as
quais dardo respostas aos problemas propostosn ZEZZ8) afirma
que a emocédo é um fato fisiolégico em seus compgesdmumorais e
motores. E um comportamento social nas suas furgeaicas de
adaptacdo. A emocédo € uma atividade dita soci&, fpp parte das
atividades em conjunto.

Almeida’® citando Wallon afirma que:

“Para ele, a emocao é uma forma de exteriorizagdafatividade
gue evolui, como as demais manifestacdes, sob actmpdas
condicdes sociais. E interessante perceber a celegiplexa
entre a emocao e 0 meio social, particularmentpapel da
cultura na transformacdo das suas expressdes” (V\@ALBapud
ALMEIDA, 1999).

Podemos entender que a emocdo é expressao dagaotera
com a sociedade, com o grupo social, pela soc@@do sujeito. A
emocao € responsavel pela reunido dos individuwsmaneiras de
inter-relacionamento desenvolvido por diferentesspas, quando
juntam-se para realizar alguma atividade. Essaizadas em grupo
sdo prazerosas, criativas e motivadoras da buscsoldedo para
determinado problema.

Para Piaget (2005, p. 64) existem trés tendéndits/as
interessantes para a crianca. Primeiro, o amoeng@snhando papel
essencial no desenvolvimento afetivo e cognitivo a#@nca.
Segundo, o medo, que desempenha o papel de cosfioomem
obedecer as condutas estabelecidas. E o terceaira éentimento
misto, composto por afeto e medo — é o respeitesemdpenhando
papel importante na formacdo da consciéncia, etit@ngo “um
estado afetivo derivado e Unico no seu género” @GHA, 2005,

%Almeida, Ana Rita da Silva.O que é Afetividade? Reflexdes para um
conceito1999. Artigo Capturado em 22/02/06 as 21 horas 33 minutos ®o sit
www.educacaoonline.pro.br.
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p.64), que se prende diretamente aos valores uitkif no ser
humano.

Constatamos que 0 ensino da matematica vem impitegna
pelo medo, pela angustia de entender algo compliceaimplexo,
tornando a matematica um “bicho-de-sete-cabechgy distante, téo
somente mais uma disciplina no rol de tantas auisse medo pode
levar ao conformismo, fazendo a crianga repetir etos]
obedecendo a conduta desenvolvida pelo educadaatizacdo das
tarefas. Consequentemente, ndo existe o interess@render, o que
pode levar ao desempenho fraco e inferior.

Nas escolas brasileiras o curriculo esta baseado no
desenvolvimento de comportamentos cognitivos, deiaale fora os
comportamentos afetivos. O desenvolvimento da igéetia
emocional é imprescindivel para a aprendizagemer@ah (1996)
afirma que a emocéao é responséavel pelos atos £nesfaostas que os
seres humanos desenvolvem em suas inter-relac@@so coutro e
com o0 meio. A empatia € fonte vital para o ensinonthtematica,
para entender as emoc¢des do outro, colocando-kegando outro,
propiciando didlogos prodigiosos. O sujeito captaeatimento do
outro, percebe-o e relacionam-se harmoniosamer& Rntunes
(2002, p.35) a empatia é o “sentir-se como o ouwntendendo seus
sentimentos, suas emocdes, desenvolvendo a setldde para
realizacdo de alguma atividade. A empatia, assitandida, vem
impregnada pela idéia do “que devemos ou nao faa@r’prol do
outro.

A qualidade da aprendizagem de matematica depeade d
metacognicdo, do contexto soécio-cultural e da dsé@enafetiva.
McLeod apud Gomez Chacon (2003, p.19): “... mostaaamente
gue as questbes afetivas tém um papel essenciansioo e na
aprendizagem da matematica, estando algumas ddf@snamente
arraigadas no sujeito e ndo podendo ser facilnraotificadas pela
instrucdo”. Neste trabalho definimos como dimenadativa, os
sentimentos, as crengas, 0s valores, as prefeséa@a expectativas
do sujeito.
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O que entendemos por crengcas em matematica? Regund
Gomez Chacon (2003, p.20): “As crencas matemaséasum dos
componentes do conhecimento subjetivo impliciténdioviduo sobre
a matematica, seu ensino e sua aprendizagem”, dmasea
experiéncia. Assim, se tém crencas sobre o ensanmatemética
(objeto), aquelas que o sujeito desenvolve sobse ensino: a
dificuldade de aceitacdo ou de repudio a disciplmanteresse, a
curiosidade, a criatividade, a satisfacdo que ewmvobnfianca e o
autoconceito sobre o0 sucesso ou o0 fracasso. Essagas estéo
relacionadas a metacognicéo e a autoconsciénaajdibo enquanto
aluno. Observamos a necessidade de uma atitude &erensino da
matematica, tanto do educador como do educandangwendo
estimulos que favorecam reacdes positivas em cekgsi conteddos
matematicos.

Segundo GOmez Chacén (2003, p.22): “As crencas
matematicas possuem um carater marcadamente gogaiteferem-
se ao modo de utilizar capacidades gerais, coniexdifidade de
pensamento, a abertura mental, o espirito criiaahjetividade, etc,
importantes para o trabalho em matematica’”. Desselom o
educador precisa proporcionar atividades onde caulo tenha a
capacidade de fazer, tenha curiosidade e intepssea pesquisa,
criatividade para modificar seu comportamento &eatdisciplina,
autonomia intelectual para enfrentar situacdes odmridas e
confianca em sua capacidade de aprender e resptobtemas
matematicos.

Para aprender matematica, o educando recebe kEsique
geram tensédo, diante disso, ele reage emocionanamtforma
positiva ou negativa, pois esta atitude esta aada@ crenca sobre a
matematica e sobre si mesmo, o0 que pode ou nazaream
matematica. Segundo Gomez Chacon (2003): “Se otivbje
melhorar o0 ensino e a aprendizagem da matematiasece
conveniente levar em conta os fatores afetivos alosos e dos
professores. As emocoOes, atitudes e crencas atoamo dorcas

97

S. M. N. de Mattos
impulsionadoras da atividade mateméatica. Em muiesos atuam
como forgas de resisténcia a mudanca”.

As discussdes e os esclarecimentos sobre o quécsigcada
nocdo que se aprende em matematica, proporcionangoes
intensas, principalmente, aquelas que fazem dasawlsignificado
do que se apreendem, intermediadas pelo dialogaues v@m
carregadas pela dimenséo afetiva. Nao trata-seasleap conceitos,
mas de levar o educando numa viajem criativa, in#iyia e
motivadora do aprender significativo e contextual@

4. EENSIBILIZANDO O EDUCADOR PARA ENSINO DA M ATEMATICA
DE FORMA DIFERENTE

“Individuos com um alto nivel de dominio pessoal na
podem escolher entre a raz&o e a intuicdo, ou aabeg
e coracdo, da mesma forma que eles ndo escolheriam
se limitar a andar em uma perna s6 ou olhar cors@aiho”.
Peter Sende

Os educadores focam o ensino na inteligénciaictgsgue
pode ser medida como habilidades de raciocini@ddgiatematico e
exige a analise racional do problema na busca deseoberta da
solucdo. Sabemos que para resolver o problemayaaedo utiliza
habilidades cognitivas, mas também, utiliza habi&s interiores,
que sdo as habilidades emocionais, na busca e stldgta da
aplicacdo da resposta escolhida. Assim, ao propeoa solugéo
tedrica, levando em consideracdo os fatos de unblggma, o
educando desenvolve um conjunto de comportamentesnos e
emocionais, que favorecem a construcéo da resposta.

Ao encontrar um obstaculo, na busca e na deseoloert
solucéo do problema proposto, o educando tornassgiro, incapaz

* Apud MERLEVEDE, Patrick E et aManual de inteligéncia emocionalrad.
Fernanda Monteiro dos Santos. SP: Madras, 2004.
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de resolver a situagao, ele desenvolve atitudeefisa, tornando-se
avesso a disciplina, que acaba sendo o “bicho-pap@adndice de
reprovacdo dos educandos. Sabemos que esse megocand, na
pratica diaria, resolve inumeros problemas utililcanconceitos
matematicos, porém na sala de aula, de forma #&06dke nédo
consegue ter sucesso. O que provoca essa averstoria
matematica? Talvez a forma como ela € ensinadaveZab
imaginario social passado através do espaco-teMas, uma nova
forma de vé a matematica pode ser construida esaederta por
educador e educando, levando ao aprender a aprprai®roso e
criativo.

Goleman (2001) afirma que a inteligéncia emocional

determina o potencial para a aprendizagem e reguepercepc¢ao,

motivacdo, auto-regulacdo, empatia e aptiddes isocia

Autopercepcdo requer o conhecimento dos proprioginsentos,
visualizando pontos fracos e fortes, bem como auftanca e auto-
avaliagdo constantes. Motivacdo é a vontade dezaeahlgo,
propiciando dedicacéo, iniciativa e otimismo. Auwgulacao requer
lidar com os préprios sentimentos, assumindo resgiwlidade,
autocontrole e inovacdo. Empatia requer a percepgsicentimentos
dos outros, visando a compreensdo das necessidagedoes
sociais requerem a formacdo de vinculos, pela cagfge e
colaboracdo mutua. Consequentemente, a intel@éaciocional
pode ser a via de acesso para atingir os objepv@sostos e, uma
nova forma de interagir com os conceitos matemstico

Se as emocgdes despertam acdes e reacOes podetar facil
autoconfianga, motivando o educando a aprender @&gen
matematicas com entusiasmo. Para Piaget (1997hleconento €
construido a partir da acdo do educando sobre etmolg ser
aprendido. O professor necessita estabelecer alepratizacdo
constante, provocando a reflexdo, o pensamentsipmresmo e a
persisténcia na busca da solucédo para o probleinaadn. Desse
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modo, o educador possibilita 0 desenvolvimentordpatia, que é a
capacidade de identificar e de perceber a situgugrmeada pelos
sentimentos que essa situagao suscita, via intel@@&mocional.

O educador precisa encontrar maneiras de usar @esdo
educando na constru¢do dos conceitos matematioess,gpando o
educador consegue estabelecer a comunicacdo, @tluencia,
envolvendo-o na discussdo proficua e facilitandosimergid,
condicdo para proporcionar a “magica”’ essenciah@@nder e ao
ensinar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O desejo de conectar afeto e cognicdo, para erplisa
processos desenvolvimento do raciocinio logico-méateo,
comprova que devemos ajudar o educando a vencélogseios
ocorridos diante da atividade de matematica. A dukx estratégias
de ensino necessita valorizar a dimensao emocamatducando,
situada no contexto sécio-cultural. As influénaéetivas variam em
intensidade, dire¢céo e duracdo. O que pode prowsciacoes entre
estados positivos e negativos. Entretanto, o educednto promove
os estados positivos e os faz manifestar pelo aenttos resultados
obtidos.

Destacamos a necessidade de detectar o afeto peal,
estabelecem as possiveis conexfes entre a cogaeicaoafeto,
gerando alegria e satisfagdo, curiosidade e adatie. Essas
caracteristicas sdo as fontes para estabelecereadgagem e o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matemético. aféto global,
que envolve o contexto € mais complexo. E por nuste que

® Empatia é uma resposta afetiva apropriada a gitudode ser cognitiva, que é a
capacidade de compreender a perspectiva de owsagq€eE pode ser afetiva, que é
a capacidade de experimentar reacées emocionameiorda observacao realizada
sobre a experiéncia de outra pessoa.

® Sinergia significa que o todo é maior que a soampmartes. E o somatério dos
esforcos em prol de um mesmo fim. A sinergia éiacdo em conjunto, é o
trabalho ou o esfor¢o coordenado na realizacaardetarefa complexa.
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conseguimos contextualizar as reagOes afetivageal@ade que a
produz. O educador busca entender como o educarda glguma
reacdo adversa ao ensino da matemética e tentdicaddi O afeto
global d4 a dimensdo dos caminhos seguidos, peloaedo, no
desenvolvimento do afeto local, contribuindo pareoastrucdo do
raciocinio logico-matematico e para as crencasesalonatematica.

Na construcdo do raciocinio logico-matemético ocador
precisa encorajar a crianga a pensar, proporci@nguoentificacoes,
comparacgoes, seriacdes, entre outros conceitoSmASss crianca
adquire autonomia e é levada a agir de acordo c@® cnvicgoes,
para escolher a resposta adequada ao problema spopessa
autonomia leva ao desenvolvimento natural do peestmldgico-
matematico. O foco central da constru¢do do confetio l6gico-
matematico € o raciocinio produzido pela criancaboaca e na
descoberta da solugéo adequada.

E o pensamento que deve ser focado, pelo educpda,
compreender como a criancga constréi o niumero eiociaio l6gico-
matematico. Entender, se a crianca comete algua) érporque,
geralmente, pode estd utilizando seu pensamento fod@a
inadequada é essencial. O educador precisa tralgdha modificar
esse pensamento, levando a resposta correta. Assducador pode
proporcionar o confronto da solucdo com outros addos para a
crianga perceber onde cometeu o erro. Esse coafgama conflito e
desenvolve a busca de uma nova resolucao pardleipra.

Parafraseando Goleman (1996) acreditamos que &a@mo
impulsiona o agir imediato, perturbando o pensamerissa
perturbacdo pode ser um estimulo para a aprendizage por
consequéncia, para a construcdo do raciocinio dég&tematico,
quando aproveitada para guiar as decisdes e seluEde préoprio
Goleman (1996) que nos afirma que a caracteristcamente
emocional é gerar acdes com uma forte sensacdoedeza,
baseando-se em impressdes que ja ocorrem anteni@.n®rtanto, o
educador precisa apropriar-se desse conceito ecadpli no
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico.
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